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DES ECOLES
MATERNELLES
ET ELEMENTAIRES

A.du 25-1-2002 . JO du 10-2-2002
NOR : MENEQ0200180A
RLR:514-3

MEN-DESCO A4

Vucodedel’ éducationnot. titresler et 11 dulivrelll; D.n° 74-763
du3-9-1974mod. ; D. n° 90-788 du 6-9-1990 mod. par D. n° 91-383
du22-4-1991 nat. art. 10; avisdu CSE du 10-1-2002

Article1- Laduréemoyennedelasemainescolairedes
élévesal’ école maternelle et al’ école élémentaire est
fixéeavingt-six heures. Lesmodificationsd’ horaires
liéesal’ aménagement delasemaine scolaire ne peuvent

avoir pour effet demodifier ni I’ équilibreentreles
domaines disciplinaires, excepté dansles conditions
particulieresdéfiniesal’ article 3, ni laduréetotale
annuelledeshorairesd’ enseignement.

Articde2- Sousrésarvedesdispositionsprévuesaux articles
3,4,5€t6,leshorairesd’ enssignement al’ écoledémentaire
sont répartispar domainesdisciplinairescommesuiit :

Horaires de I’école élémentaire (semaine de 26 heures)

Cycledesappr entissagesfondamentaux

DOMAINES HORAIRE MINIMUM HORAIRE MAXIMUM
Maéitrise du langage et de lalangue frangaise 9h 10h
Vivre ensemble 0h 30 (débat hebdomadaire)
Mathématiques 5h 5h30
Découvrir lemonde 3h 3h30
Langue érangére ou régionde 1lh 2h
Education artistique 3h
Education physique et sportive 3h

ACTIVITES QUOTIDIENNES (*)

HORAIRE MINIMUM

Lecture et écriture (rédaction ou copie)

2h30

(*) lesactivitésquotidiennesdelectureet d' écrituresont misesen caivredanslesdifférentsdomainesdisciplinaires; letempsqui leur est consacrés'inclut

donc danslarépartition horaire définie pour ceux-ci.



ngRAIRES DES ECOLES
MATERNELLES ET ELEMENTAIRES

%.B.O.
4 &

14 FEVR.
2002
HORS-SERIE

Cycledesapprofondissements

DOMAINES CHAMPS DISCIPLINAIRES HORAIRE MINIMUM | HORAIRE MAXIMUM | HORAIRE DU DOMAINE
Littérature (dire, lire, écrire) 4h30 5h30
Observation réfléchie delalangue
Languefrancaise | francaise (grammaire, conjugaison, 1h30 2h
Education littéraire | orthographe, vocabulaire) 12h
et humaine L angue étrangére ou régionae 1h30 2h
Histoire et géographie 3h 3h30
Vie collective (débat réglé) 0h30 0h30
Education Mathématiques 5h 5h30 8h
scientifique Sciences expérimentales et technologie 2h30 3h
Education artistique | Education musicale 3h 3h
Artsvisuds
Education physique et sportive 3h 3h
DOMAINES TRANSVERSAUX HORAIRE
Maitrise du langage et de lalangue francaise | 13 h réparties dans tous|es champs disciplinaires
dont 2 h quotidiennes pour des activités de lecture et d écriture
Education civique 1 h répartie danstous les champs disciplinaires
0h 30 pour le débat hebdomadaire

Article 3 - Larépartition des horaires par domainesdisciplinaires
sur plusieurs semaines et selon desrythmes différentsest possible,
sousréservequel’ onrespectequotidiennement letempsdesactivités
delectureet d' écriture et quel’ on puisse vérifier périodiquement
quel’ horairegloba par domainedisciplinaireest assuré.
Article4- L’ horaire moyen consacré aux récréationsest de 15 mi-
nutes par demi-journée al’ école élémentaire. Cet horaire doit
s imputer demaniéreéquilibréedanslasemainesur I’ ensembledes
domainesdisciplinaires. A I' écolematernelle, letempsdesrécréetions
est comprisentre 15 et 30 minutespar demi-journée.

Artide 5- L’ ensagnement delalanguerégiondepeut éredigpensésdon
différentesmodalitésd’ organisation définiespar arrété; cesmoddités
sont préciséesdansleprojet d’ écolequi est soumisalavalidation de
I"inspecteur d' académie. Quelle que soit I’ organisation adoptée, les
horairesdesdomainesdiisciplinairesdoivent érerespectés.

Article6 - L’ enseignement delalangue et delacultured origine
quandil est prévu par desaccordsinternationalix est dispensédans
lecadrede!’ horaire selon un aménagement décidé par | inspecteur
d' académie, gprésconsultation du conseil d’ école.

Article7 - Leshorairesdesécoles éémentairesfixésal’article 2
entrent en vigueur, al’ exception des dispositions concernant
I’ ensel gnement deslanguesvivantesétrangéresourégionaes, sdon
lecalendrier suivant :

- rentrée 2002 : premiéreannée du cycle desapprofondissements;

- rentrée 2003 : deuxiéme année du cycle des apprentissages
fondamentaux (premiéreannée del’ école @émentaire), deuxiéme
annéedu cycledesapprofondissements;

- rentrée 2004 : troisiéme année du cycle des apprentissages
fondamentaux, troisiéme annéedu cycle des approfondissements.
Article8- Lesdispositionsprévuesal’ article 2 et relativesa
I’ enseignement deslangues vivantes étrangeres ou régionales au
cycledesapprentissagesfondamentauix entreront envigueur apartir
delarentrée 2005 en premiéreannéedececycle(grandesectionde
I” école maternelle) puis, acompter de chaque rentrée scolaire
suivante, danslesclassesqui suivent.

Article9- Lesdigpositionsdel’ arrétédu 22 février 1995 fixant les
horairesdesécolesmaternd leset d émentairessont abrogéesau fur
et amesuredel’ entrée en vigueur du présent arrété conformément
aucalendrier fixéal article 7 ci-dessus.

Article 10 - Ledirecteur del’ enseignement scolaire est chargé de
I exécution du présent arré&téqui serapubliéau Journa officiel dela
Républiquefrancaise.

FaitaParis, le25janvier 2002

Pour leministredel’ éducation nationae
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul deGAUDEMAR
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Vucodedel’ éducationnot. art. L. 311-2; D.n° 90-179
du23-2-1990; D. n° 90-788 du 6-9-1990 modifiépar D. n° 91-383
du22-4-1991 not. art. 10; A. duxxxx; avisdu CNP du4-12-2001;
avisdu CSE du 10-1-2002

Article1 - Lesprogrammesd enseignement del’ école
primaire sont fixésen annexe du présent arrété.
Article2- Lesprogrammesde!’ école primaireannexés
au présent arrétéentrent envigueur, al’ exceptiondesdis-
positionsconcernant I’ enseignement deslanguesvivantes
étrangéresou régionales, sdlonlecalendrier suivant :

- rentrée 2002 : premiére année du cycle des apprentis-
sages premiers, premiére année du cycle des apprentis-
sagesfondamentaux (grande section dematernelle), pre-
miéere annéedu cycledes approfondissements;

- rentrée 2003 : deuxiéme année du cycle des apprentis-
sages premiers, deuxieme année du cycle des apprentis-
sagesfondamentauix (premiére année del’ école émen-
taire), deuxieémeannéedu cycledesapprofondissements;
- rentrée 2004 : troisiéme année du cycle des apprentis-
sages fondamentaux, troisiéme année du cycle des
approfondissements.

Article 3 - Lesprogrammes delangues vivantes

étrangéresourégionaesal’ écoledémentaireannexésau
présent arrété seront appliquésaladated’ entréeen
vigueur decet enseignement fixéeal’ article8 del’ arrété
du 25 janvier 2002 fixant les horaires des écoles mater-
nelleset démentaires susvisé. Le programmetransitoire
del’ enseignement deslanguesvivantesétrangéresou ré-
giondesau cycledesapprofondissementsseraprécisé par
unarrétéspécifique.

Article4- Lesdispositionsdel’ arrétédu 22 février 1995
fixant les programmes pour chaque cycledel’ école
primaire sont abrogées au fur et amesuredel’ entréeen
vigueur du présent arrété conformément aux calendriers
fixésaux articles2 et 3 ci-dessus.

Article5 - Ledirecteur del’ enseignement scolaire est
chargédel’ exécution du présent arrété qui serapubliéau
Journal officiel delaRépubliquefrangaise.

FaitaParis, le25janvier 2002

Pour leministredel’ éducation nationale
€t par délégation,

Ledirecteur del’ enseignement scolaire
Jean-Paul deGAUDEMAR
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1 - PREAMBULE

1 - Une école exigeante

Encedébut deXXlemesiécle, I’ écoleprimairedoit rester fiddleala
grandeinspiration del’ école républicaine: offrir atouslesenfants
des chances égal es et uneintégration réussie dans la société
francaise. Ellenepeut en mémetempsignorer lesgrandesmutations
desonhistoirerécente, etlapluspositived entredles, laprolongation
delascolarité. Il est loinletempsol I’ école primaire se suffisait a
elle-méme, développant un systéme paralléle au lycée, sanslien
avec celui-ci. Elleest aujourd’ hui lapremiére étape d’ unlong
parcoursqui sepoursuit obligatoirement jusqu’ asei zeanset, pour la
plusgrande partiedesé éves, jusqu’ avingt et un ou vingt-deux ans.
Deslors, dledoit devenirlesoclesur lequel seconstruit uneformation
complexe et delongue durée menant chacun aune qualification,
pour laplupart d’ un niveau élevé &, pour tous, devant &remisea
jour tout au long de lavie. Enseignement de base ne signifie donc
pas sommaire. Lemot “éémentaire” n’est plusappropriésil est
synonyme de simpliste. Pour bien prendre en compte cesfinalités,
I’ écoleprimairenepeut qu’ avoir desexigencesélevéesqui mettent
enjeualafoismémoireet facultéd invention, rigueur etimagingtion,
attention et apprentissagedel’ autonomie.

L es défis que notre enseignement affronte sont de plus en plus
complexes. Ilscontraignent aélargir sans cesse I’ horizon des
objectifstout en s assurant, de maniére chaquefoisplusvigilante,
qu'aucunééven’estlaisséal’ écart. C' estlecasdel’ apprentissage
deslanguesvivantes qui doit permettre alaFrance de satisfairea
des exigences partagées par laplupart de sespartenairesdansle
monde. Pour étreefficace, il doit &reentreprisdésleplusjeuneége
€t ne peut selimiter aune simple sensibilisation. |1 suppose donc
un véritable enseignement se prolongeant au collége. Toutefois,
pour éviter toutesurcharge génératriced’ échec, il doit &rearticulé
avec tousles autres domainesde |’ école primaire et, plus particu-
liérement, avec lamaitrise du langage et delalangue francaise,
prioritéabsolue.

Faceaun publicde plusen plusdiverset qui, plustard, doit choisir
parmi des voies différentes deformation, I’ école dait, tréstot,
prendreencompteet dével opper laplurditéetladiverstédesaptitudes
chez chagueéd éve, lui permettant d’ atteindrelesobjectifscommuns
fixéspar lesprogrammes. A cotédu raisonnement et delaréflexion
intellectuelle dont I"importance ne peut &re minimisée, le sensde
I observation, legolt del’ expérimentation, lasensibilitéet I’ imagi-
nation créatrice doivent étre développés. L’ éducation artistique,
I” éducation physique, I’ éducation scientifiqueet techniquesont ain-
S desaspectsirremplagablesdelaformation scolaire.
Faireplaceacesnécessairesavancéessansrien perdredesexigences
permanentesdel’ écolerépublicaineenfaveur delaréussitedetous
lesélévessupposealafoisdenouvealx programmeset unecertaine
réorganisation desenseignements.

2 - Une culture scolaire partagée

Deux grands axes structurent I’ enseignement primaire, lamaitrise
dulangage et delalangue francaise, I’ éducation civique.
Transmettrelalanguenationaleest |’ objectif fondamenta . Sesentir
chez soi danslalangue francai se est indispensable pour accéder a
touslessavairs. Tout aulong del’ écoleprimaire, cetimpératif doit
étre la préoccupation permanente des enseignants. A I’ école

maternelle, ils donnent laprioritéal’ expression orae et préparent
I"accesal’ écrit. Savair lire et aimer lire sont les objectifs majeurs
despremiéresclassesdel’ écoleéémentaire. Déslafindu cycle2,
I’é@évedoait pouvoir lireavec aisanceet comprendreuntextesmple.
Cet gpprentissage de lalecture se poursuit tout au long du cycle 3.
Lesélévesy rencontrent destextes de plusen pluslongs, diverset
complexes. l|sapprennent donc aliredanstouteslesdisciplineseta
travers des écrits de nature différente : cauvresdefiction, récitset
documentshistoriques, descriptionsgéographiques, comptesrendus
d expériences scientifiques. Voilapourquoi les ateliersdelecture,
s profitablesdanscecycle, doivent sedistribuer danslesdifférents
domaines: ateliersdelecturelittéraire, lesplusnombreux etlesplus
réguliers; ateliersdelectureshistoriques, géographiqueset scienti-
fiques, ponctuellement, pour chaque grand théme abordé.
L’ apprentissagedel’ écritureest unelongueconquétequi seprépare
désl’ écolematerndle. A lafinducycle2, lesé évesdoivent pouvoir
rédiger cinqadix lignes, en maitrisant lesproblémesduvocabulaire,
delasyntaxeet del’ orthographe. Cetravail est prolongéau cycle3
par laproduction de textes spécifiques des différentes disciplines::
récitsou poemesen littérature, courtes synthéses en histoire ou en
géographie, carnets d’ expériences en sciences expérimentales,
projets, petitsscénariosen artsvisuels. ..

L’ éducation civique implique, outre des connaissances s mples et
précises, des comportements et des attitudes. Pour étre solide et
efficace, dledoit secongtruire, jusqu’ alafin du cycle 2, apartir du
respect de soi et del’ autre, dansladécouverte progressive des
contraintesdu “vivre ensemble’. L’ apprentissage delacommuni-
cation réglée en est I’ un desmeilleursinstruments. Latenue de
débatsou chacundoit savoir réfréner saparole, laisser laplaceacelle
del’ autre et comprendre son point de vue—méme quand on nele
partage pas—, chercher ale convaincre en argumentant, est la
premiéreformed’ éducation aladémocratie. Cen’ estqu’ aucycle3
quel’ éléve commence aprendre conscience del’ existence de
vaeursciviqueset acquiert, apartir desdifférentesdisciplines, les
premiers savoirs susceptiblesde nourrir saréflexion et demieux le
préparer aétrecitoyen.

Lesdiverschampsdisciplinairesn’ émergent que progressivement
tout au long del’ école primaire. lIsn’ existent pasal’ école mater-
nelle dont les programmes ne contiennent pas de liste de connais-
sancesaretenir ni mémederépartition horaire. Cdlanesignifiepas,
bienau contraire, quelesenfantsn’y apprennent rien. Laprogram-
mation des apprentissagesdoit y étreauss rigoureuse et exigeante
guedanslescyclesdel’ écoledémentaire. Déslecycle2 apparaissent
leslanguesétrangeresou régionaes, au début del’ écoleéd émentaire
lesmathématiques, I’ éducation artistiqueet I’ éducation physiqueet
sportive. Au cycle 3 sedégagent lalittérature, I’ histoire et la
géographie, lessciencesexpérimental eset latechnol ogie. Lestech-
nologiesde’information et delacommunication ne s organisent
pas en une discipline autonome. Ce sont des outils au service des
diversesactivités scolaires, dont | appropriation active conduit au
premier niveau du Brevet informatique et internet (B2i). Elles
facilitent lesapprochesinterdisciplinaireset I’ ouvertureau monde.
[l en est de méme desimages, fixes ou mobiles, qui sont utilisées
danslaplupart des domaines disciplinaires et appréhendées de
maniéreplusapprofondiedanslecadredesartsvisuels.

L’ organisationprogressivedesensa gnementsen champsdisciplinaires
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nesignifiepas, pour autant, quel’ intégration desdifférentsappren-
tissages de |’ école primaire doivent s effacer. L’ enseignant met a
profit sapolyvaencepour multiplier lesliaisonset lesrenvoisd' un
domaineal’autre. Il éviteainsi I’ empilement désordonné des
exercicestout en maintenant unniveau d exigenceéevé, gagedela
construction de connaissances solides. C'est ace prix quel’ école
permet achaque ééve d acquérir le socle culturel sanslequel les
connaissancesdéarencontréesouavenir neseraient quedessavoirs
éclaés.

Lamaitrisedulangageet delalanguefrancaiseest, eneffet, insépar
rabledel’ acquisition desmultiplesfacettesd uneculture: littéraires,
historiques et géographiques, scientifiques et techniques, corpo-
relleset artistiques. 11 n'y apasopposition entrelesobjectifsfonda-
mentaux del’ école—parler, lire, écrire, compter —et des savoirs
solideset différenciés. C'est dans une méme dynamique qu'ilsse
construisent et se consolident réciproquement. Ains delalecture:
passé e temps des premiers apprenti ssages, ce sont lesconnais-
sancesacquisssatraversleslegonsd histoire, degéographieou de
sciences, ou encore grace alafrégquentation delalittérature et des
arts, qui fondent lacompréhension d’ un texte e, donc, rendent le
lecteur efficace. Quelques-unsde ceslienssont sUggérés, lesensel-
gnantssauront en établir beaucoup d’ autres.

Cesprogrammes s inscrivent danslaperspectivedelaloi d' orien-
tation de 1989 et confortent une évolution d§aperceptibledansles
textes antérieurs. Lacontinuité est parfois plus ancienne encore.
L’ ampleur desambitions, lerecoursal’initiative del’ ééve, par
exemple, nesont pasdesattentesnouvelleset leur réitération est la
preuvetangible des difficultés qu’ implique leur mise en cauvre.
Dé 3, lesingtructions de 1882, arrétées par Jules Ferry, précisaient
que laméthode a suivre“ne peut consister ni dans une suite de
procédésmécaniques, ni dansleseul gpprentissagedecespremiers
instruments de communication : lalecture, I’ écriture, le calcul, ni
dansunefroide succession delegonsexposant aix éléveslesdiffé-
rents chapitresd un cours”. Et elles gjoutaient : “laseule méthode
qui convienneal’ enseignement primaireest cellequi faitintervenir
tour atour lemaitreet lesééves, qui entretient pour ains direentre
eux et lui un continuel échange d’ idées sous des formes variées,
souples et ingénieusement graduées’. Lesinstructions de 1923,
basesdenotre écolejusgu’ aladécennie 1970, vont plusloin encore
dansdesproposqui anticipent lesconseilsdonnésquatre-vingtsans
plustard: “A I’ observation qui laisse encorel’ écolier passif, nous
préférons, danslamesure oul elle peut étre pratiquée al’ école
primaire, I’ expérimentation qui lui assigne un role actif. Dans
certainesécoles, lesenfantsdu courspréparatoireeux-mémespesent
lesliquideset serendent compte deladifférence desdensités. Etil
fautvoir avecquellejoieil senregistrentlesrésultats. Noussouhaitons
quedetdlespratiques se généralisent, que partout leséléves colla-
borent alapréparation deslegons, alarécolte des matériaux et des
documents(qu'il s agissedecartespostalesillustrées, deplantesou
d'insectes)...”

Pour faciliter letravail desmaitreset assurer uneliaison plusefficace
entre école primaire et collége, chaque partie du programme est
suiviedelaliste descompétencesexigiblesalafindel’ école
maternelle, du cycle des apprenti ssages fondamentauix et du cycle
desapprofondissements. Chaquefoissont distinguésd’ un cotéles
comportements et les savoir-faire (étre capable de), del’ autreles
connaissances(avoir compriset retenu). Ains sedéfinit cequel’ on
est endroit d’ attendre del’ école primaire, premier niveau d' une
culturecommune.

3 - La réussite de tous

Ce recensement systémeatique des compétencesfournit labase des
évduationsachaguefin deséquenceoulorsdesgrandsrendez-vous
qui rythment le déroulement de |’ enseignement commelorsde
|’ évaluation des apprentissages de cycle 2 (en début de CE2). Ce
renforcement des évaluations ne doit pas conduire astigmatiser, a
classer prématurément, aenfermer les éléves dans des catégories

qui deviennent desdestinsou, pire, afairerevivredesstructuresde
rel égation d’ un autre temps. Ce sont desinstruments qui aideront
lesmaitresaassurer laréussitedetousleursééves. S dlesenfer-
maient lesplusfragilesdansleur échec, ellesn’ auraient pasrempli
leur objectif. Il en est ainsi également des outils pour mesurer le
progrésenlangagedeséévesalafind écolematernelleet au début
d écoleéémentaire. Plusquejamais, laseuleregleest leregard po-
sitif portésur I’ enfant, mémeen extrémedifficulté. Lesmaitresdoi-
vent donc veiller amettreen valeur lesrésultats dgaatteints plutét
queles manques, mesurer des évolutions plutdt que des niveaux, en
déduiredesstratégies pour assurer laréussitede chacun deséléves.
I n'y apas, en effet, detraitement globa desobstaclesalaréussite
scolaire: chaque casest particulier et reléved uneanalyse, d'un
traitement spécifiquesur lalonguedurée, commeleprévoient entre
autres|es programmes personnaisés d' aide et de progrés (PPAP).
C'est I’ occasion de rappel er lanécessaire diff érenciation de tout
enseignement.

Si leregard porté sur chaque ééveest individudisé, il nedoit pas
étreunique. L’ accompagnement des élévesfragiles supposele
travail en réseau, avec I’ école maternelle voisine comme avec le
collége. Cette prise en charge est de laresponsabilité des équipes
d’ école ou de cycle, mémelorsqu’ un appui est demandé auix
membres du réseau d’ aides spécidisees aux éevesen difficultés
(RASED). Lesmaitres sauront utiliser ladiversité desmoyensmis
aleur disposition (études dirigées, technologie del’ information et
delacommunication, projets artistiques et culturels, activités
physiques et sportives), tant il est vrai quele détour pédagogique
peut étre plus efficace que lamultiplication d’ exercices pour
permettreal’ éévedereprendre confianceen [ui-méme.
Desliensréguliérement entretenuset unecollaboration éroiteavec
les parents permettent de résoudre bien des problémes. Sans cette
relation confiante et continue qui conduit les parentsacomprendre
et soutenir letravail faital’ écoleetlesmaitresaexpliquer lesraisons
deleursexigenceset aaccepter d' écouter lafamille, I’ échec menace
€, pour certains, ladéscolarisation.

4 - Horaires et programmation

Leshorairesdel’ écoled émentaireindiquésalafin desprogrammes
descycles2 et 3 sont donnés sur labase d’ une semaine de quatre
jours et demi dont il faudra soustraire une recréation de quinze
minutes chaque demi-journée. Compte tenu de ladisparité des
organisations delasemaine d’ une écoleal’ autre, ilsdoivent étre
traduitsen unerépartition annuellesusceptibledemieux intégrer les
formesdescolaritéexceptionnellescommel esclassestransplantées
ou les projets thématiques (en particulier les projets artistiques et
culturels). Dansplusieurscas, il est indiqué unefourchette horaire
qui lai sse aux enselgnants une plage de liberté importante pour
programmer leursactivités. Deméme, lasuppressiond’ un horaire
pécifiqueaccordéaux éudesdirigéesnesignifiepasladisparition
decdles-ci, maisuneautonomiesupplémentairelaisséeaux maitres
pour utiliser cetteprati queen fonction desbesoinsparticuliersd' une
classetout aulong del’ année ou pendant une période déterminée.

Cette souplesse permet al’ équipe de cycle d guster lesenseigne-
ments au plus pres des besoins et aux maitres d’ adopter achagque
étape lerythme qui leur convient. Il peut arriver d' ailleursquele
conseil decycle décide d’ accorder atelle activité uneimportance
plusgrande, enfonction d’ uneactualité ou detout autremotif. Il en
est ains delademi-heurede débat consacréealaviedeclassequi,
encasdecriseoulorsdel’ daborationd’ un projet exceptionnd, doit
pouvair éreaugmentée. D’ allleurs, larépartition horairene peut pas
éreinterprééealalettre, danslamesure ot chague domainen’ est
jamaisfermé sur [ui-méme. Tous participent delamaitrise du
langage et une part deleur tempsy est nécessairement consacrée.
En dehors de cette organisation transversale de laprogrammation,
clairement affirmée en cycle3maisdé§japrésenteau cycle 2, il est
bien d’ autres recoupements. Quand, en artsvisuels, lemaitreinitie
alalecturedel’image, il faciliteletravail detouteslesdisciplines



qui I’ utilisent. Lorsque, engéographie, il fait é&udier asesélévesdes
paysages, il contribue aéduquer leur regard et donc satisfait al’un
desobjectifsdesartsvisuels.

Cetteindispensable liberté ne doit pas mettre en péril I équilibre
général del’ annéeetlaprogrammation desactivitéstout aulongdu
cycle. Uneorganisationrigoureuseducycle, del’ annéeet dechaque
période d' apprentissage est indispensable. Elle doit étre affichée
danslaclasse. Elle est complétée par un contréle aposteriori du
travail fait, gréce aux indicationsportéessur lecahier-journal. 1l est
utile, périodiquement, defairele bilan des actions entreprises et,
gréceaux évaluations, d enmesurer leseffets. Cet examen, qu'il est
bon de conduire en équipe de cycle, permet de reconsidérer la
programmation desapprenti ssageset éventuel lement delacorriger.
Quellesquesoient lesformesd’ organi sation retenuesdelajournée
et delasemaine, unimpéretif S imposeatous: fairelireet écrire
chague ééve quotidiennement, atraverslesdifférents domaines
d activité, pendant un tempssuffisant, et ainsi le conduireal’ auto-
nomie qui lui permettrade profiter pleinement des enseignements
du collége. Un encadré spécifique lerappelle clairement dansles
horairesdescycles2¢et 3.

Lesprojetsd’ école, centrés sur des objectifs pédagogiques, sont
lesinstruments dont disposent |es équipes de maitres pour orga:
niser laprogrammation lamieux adaptée aleursélévesdansle
respect des objectifsaatteindre. I1sdoivent assurer les continui-
tésnécessaires et aider aux rupturesindispensables. Laprogres-
sion deséléevesimplique en effet lesunes et les autres. Lacolla
boration réguliére entre enseignants d’ école maternelle et
enseignants d’ école élémentaire, comme entre enseignants
d’ école élémentaire et enseignants de collége, est seule suscep-
tible de donner leur cohésion aux apprentissages des dévesjus-
qu’ alafindelascolaritéobligatoire.

5 - Les instruments de fravail

Lesprésentsprogrammesrenouent aveclatradition qui consitaita
expliciter demaniéredétaillée non seulement lescontenusd’ ensei-
gnement arrétés, maisaussi les méthodes et |’ organi sation des
activités susceptibles deles appliquer de maniére efficace et
cohérente. C'est en particulier le cas pour lamaitrise du langage a
I écolematernelleet au cycle2. Néanmoins, sur plusieurspoints, ils
méritent d’ &re encore plusexplicités, qu'il s agissededisciplines
commel’ histoire au cycle 3 ou dethémestransversaux commela
réussite des élévesen difficulté. I1s sont donc complétés par des
documents d’ application qui donnent toutes les précisions néces-
sairesaleur miseen cauvre. Desfichesde connai ssances contenant
des exemples de programmations d’ activité et des séquences

7 ~
7/ ROGRAMMES DE LECOLE PRIMAIRE
PREAMBULE

%.B.O.
Nel

14 FEVR.
2002
HORS-SERIE

d apprentissageseront réguliérement publiéeset misesaladisposition
dechacun sur leserveur informatiquedu ministére.

Les manuels doivent redevenir lesinstruments detravail qu'ils
n’ auraientjamaisd( cesser d' ére. llsoffrent aux  évesdemultiples
occas onsdelectureset derecherchesautonomesquenepermet pas
lamultiplication de photocopies, expression du savoir fragmenteé.
A cotéd eux, lesencyclopédies, lesdictionnaires, les produits
multimédi as constituent des ouvrages de référence quelesééves
prennent I” habitude de consulter avec |’ aide du maitre. Partout ol
celaest possible, e développement des bibliotheques-centres
documentaires(BCD), misesen réseau avec lecentrededocumen-
tation et d’information (CDI) du collége du secteur et d’ autres
bibliothéqueslocal es, est un gppui indispensablealamiseen appli-
cation decesprogrammes.

Lavolontédedével opper uneculturelittéraireet artistiqueforte, des
I écoleprimaire, conduit aproposer unnouve instrument detravail :
uneliste deréférences d’ cauvres regroupées dans un document
d application qui puisseaider et guider lesmaitres. Il existeen effet
destextesqui ont nourri desgénérationset qui gardent encoretoute
leur force d’ émotion, deréflexion ou deréve. llssont, deplus, le
socledeslittératuresd’ aujourd’ hui, qui necessent dedial oguer avec
eux. lIsdoivent étre partagés par tous. Deméme, chacun s accorde
sur I’ existence d’ un patrimoine architectural, musical ou pictural
qui faitaujourd’ hui partied’ uneculturecommune. L’ art n' est-il pas,
par ailleurs, le moyen le plus efficace de comprendre d’ autres
civilisationséloignéesdans|etempsou dans|’ espace?1l n' est pas
tropt6t, al’ écoleprimaire, pour arréter lesenfantssur cesoauvres. S
I’écolenelefait pas, qui lefera? Toutefois, il nefaut pasbriler les
étapes. Larencontre avec un grand texte ou une cauvred’ art est
d’ abord, pour chaque éléve, un moment unique qui requiert
smplementlesilence, leregard et I’ écoute, et laissetoutesaplacea
I’émoation partagée. Méme s | analyse peut étre esquissée durant
cette premiére étape delascolarité, ¢’ est au collégequ' elle sera
menée plusavant. Les éléves, en effet, pourront y appliquer une
réflexion plus assurée et desinstruments plus complexes. L’ expli-
cation et I"interprétation destextes ou des cauvres d art supposent
une culture solide qui, onle sait, ne se construit que dansla
fréquentation précoce et assidue de productionslittéraires ou
artistiguesnombreuseset variées. Danscedomaine, |’ écoleprimaire
joueunroleirremplacable.

Cesprogrammes sont exigeants. lssont alamesuredel’ attentede
notrepayset desnécessitésd’ unesociétédu X XIemesieclefondée
sur I'intelligence. I1stémoignent de la confiance accordée aux
meltresqui sauront lesmettreen cauvre, aveclacollaboration detous
lesautresadultesdel’ écoleet | appui desparents.
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I1 - ECOLE MATERNELLE

INTRODUCTION

Permettreachagueenfant unepremiéreexpériencescolaireréussie
est I objectif majeur del’ école maternelle. Dotée d’ uneidentité
originale et d’ une culture adaptée al’ age et au dével oppement des
enfantsqu’ dleaccueille, cetteécoledepleinexercice sedistinguede
| écoleélémentaire par lapédagogiequ’ ellemet en cavre.
Lesenseignants'") y ontlesouci d offrir achaqueenfant un cadrede
vieet uneorganisation desactivitésqui favorisent son autonomieet
lui laissent le temps de vivre ses premiéres expériences tout en
I’ engageant adenouvellesacquisitions. lsidentifient avec précision
lesbesoins de chacun, ils créent les conditions des découvertes
fortuiteset suscitent lesexpérimentationsspontanées. Ilsencouragent
|” activité organisée et mai ntiennent un niveau d’ exigence suffisant
pour que, dans sesjeux, I enfant construise de nouvelles maniéres
d'agir sur laréalité qui I’ entoure. L’ école maternelle constituele
socleéducatif et pédagogiquesur lequel s gppuient et sedével oppent
les apprentissages qui seront systématisés al’ école éémentaire.
C'est par lejeu, I action, larecherche autonome, I’ expérience
sensible que |’ enfant, selon un cheminement qui Iui est propre, y
congtruit sesacquisitionsfondamentales.

Laloi d orientation de 1989 arappel élesplacesrespectivesdel’ école
maternelleet del’ écoleéémentairedans!’ enseignement primaire.
L edécret du 6 septembre 1990 ) enaprécisé!’ organisationentrois
cyclespédagogiques: “lecycledesapprentissagespremiers, qui se
dérouleal’ écolematerndlle’ ; “le cycle des apprentissages fonda-
mentaux, qui commencealagrandesectiondansl’ écolematernelle
et qui se poursuit pendant les deux premieres annéesdel’ école
démentaire’ ; “lecycledesapprofondissements, qui correspond aux
troisderniéres années del’ école é émentaire et débouche sur le
collége’. Laresponsahilitédel’ écolematernelleest doncdouble. 11
Iui appartient d abord demener abien lesapprentissagespremiers.
I lui appartient auss d’ engager toussesél éves, sansexception, dans
cettepremiéereétape desapprentissagesfondamentauix, sanslaquelle
I’entréedans|’ écrit nesaurait éreréussie.

Les*“ apprentissages premiers’ ne sont pas dénommeéstels parce
qu’ils sont chronol ogiquement | es premiers auxquel s soient
confrontéslestout jeunes ééves. llssont premiersparcequ’ils
permettent al’ enfant dedécouvrir quel’ apprentissageest dorénavant
un horizon naturel desavie. l1slui permettent d’ entrer dans cette
articulation entrejeux et activitéspar laquelleil deviendraprogres-
sivement un écolier qui ameapprendre, qui aprisconsciencequ’il
existe des chemins qui ménent ades savoir-faireinédits, ades
connaissances toujours neuves. Lapremiére étape des” apprentis-
sages fondamentaux” suppose, pour étre menée abien, lecadre
spécifique de lapédagogie del’ école maternelle. C’ est cette
dynamique qui donne acette école sanécessaire unité, sonidentité
et sonintégrité.

Dans cet eqprit, les présents programmes concernent latotalité de
I’ école maternelle, et les compétences qui y sont détaillées sont
cellesdefin degrandesection.

(1)L’ enseignant del’ écoleprimaireestleplussouvent uneenseignante. Lagrammeiredu
frangaisconduit toutefoisa utiliser leseul masculinlorsqu'il est fait référenceadesfonc-
tionsabdraites.” L' enseignant” ,“ lemaltre’ comme" leséléves’ ou” Ienfant” renvoient
doncici &I’ usage générique de chacun de cestermes sansdistinction de sexe. Dansles
autresemplois destermes désignant des professions, il est au contraire recommandé de
distinguer par le masculin et lefémininlesfonctions qu’ exercent des personnesrédles.
(2) Décret n° 90-788 du 6 septembre 1990 relatif a1’ organisation et au fonctionnement
desécolesmaterneleset démentaires, JO du 8 septembre 1990.

1 - Une école organisée pour les jeunes enfants

L’ enfant qui entre pour lapremiérefoisal’ écolematernelle s est
déadonnédenombreux savair-faireet habitudesqui réglent savie
quatidiennedanssonmilieufamilial ouchezl’ assstantematernelle,
maisauss, deplusen plussouvent, dansdeslieux deviecollective
commelacrécheoulahdte-garderie. L’ école, par sesdimensions,
lenombred adulteset d enfantsqui lafréquentent, seséquipements,
constitue cependant un environnement inattendu qui met en défaut
sesrepéereset auquel il vadevoir S adapter.

Lesensaignants, enapportant unsointout particulier al’ organisation
du milieu scolaire, facilitent ce passage tout en répondant aux
exigences et besoins des ages successifsde lapetite enfance. Ils
permettent que la participation aux multiplesformesdelavie
collective se combine sans heurts avec lesmoments de retrait et
d'isolement. 11 incombe atous |es adultes présents, souslarespon-
sahilité del’ enseignant, de créer pour chague enfant les conditions
d’'un développement harmonieux, respectueux de sesrythmesde
croissance et desapersonnalité.

L’ aménagement del’ école, dessalesdeclasse, dessallespéciaisées
doit offrir de multiples occasions d' expériences sensorielles et
motrices. || permet d’ éprouver des émotions, de créer et defaire
évoluer desrelations avec ses camarades ou avec les adultes. I
garantit achague enfant de grandir dans un univers culturel qui
aiguise sacuriosité et le conduit a des connai ssances sans cesse
renouvel éesen tota e securité.

L’ organisation du temps respecte les besoins et les rythmes biolo-
giques des enfantstout en permettant |e bon déroulement des
activitésetenfacilitant leur articul ation. Laduréedesséquencesest
adaptéealadifficultédessituationsproposéesautant qu' al’ &gedes
enfants concernés. Les moments exigeant une attention soutenue
aternent avec d’ autres pluslibres, les ateliers avec lesregroupe-
ments, lestravaux individue savec| esactivitésnécessitant échanges
ou coopération. L’ accuell, lesrécréations, lestemps derepos et de
Seste, degolter ouderestauration scolaresont destempsd éducation.
IIssont organi séset expl oitésdans cette perspective par ceux qui en
ont laresponsabilité.

Toutefois, le vécu quotidien des enfants ne se réduit pas au temps
scolaire. Il'y abien sOr laviefamiliale, maisauss des moments
durant lesquels|’ enfant est pris en charge dans d’ autres modes
d accuell. Tout en gardant saliberté d’ action et ses spécificités,
I écolematerndlejoueunrélepivot dansleréseau desingtitutionsde
lapetiteenfance pour mettreen placelessynergiespossibleset éviter
lesincompatibilitéset lessurcharges.

Les enseignants partagent avec les parents |’ éducation des enfants
qui leur sont confiés. Cettestuationimposeconfianceetinformation
réciproques. |l estimportant quel’ écoleexplique, fassecomprendre
etjudtifieseschoix, qu’ elledonneavoir et acomprendre sesfagons
defaire. Elledoit prendreletemps d’ écouter chaque famille et lui
rendre compte fidélement des progrés ou des problémes passagers
rencontréspar son enfant. Laqualitédecetterdationest lesoclede
lanécessaire co-éducation qu’ école et famille ne doivent cesser de
congtruire.

2 - Accompagner les ruptures et organiser les confinuités

Lascolarisation d’ enfantsde plusen plusjeunesaconfrontél’ école
maternelleaux difficultésd unehétérogénéitéaccruedeseséléves.
L estout-petitsqui ont apeinedeux ansy cotoient desgrandsqui en
ont d§apresquesix. Organiser troisou quatreannéesdeviescolaire
exigededéfinir desprincipesdeprogressivité.




L’ accuei| destout-petitsimpose desexigencesparticuliéres. A deux
ans, lesenfants restent fragiles. ||sne doivent pas étre privés des
tempsouilssisolent et qui sont nécessairesal eur maturation, mais
ilsdoivent aussi s'engager dans une vie collective qui suppose
acceptation d’ autrui et coopération. Souvent laprésence desplus
grandsleur est uneaide précieuse. Seul un projet exigeant permet
d articuler cescontraintes. 11 doitimpliquer I’ ensembledel’ équipe
pédagogique.

Entretroiset cing ans sefont jour de nombreuses possibilités
d action et de création. Lesenfants manifestent une curiositéinsa
tiableet le plaisir renouvel é de s’ engager dans des expériences
neuves. I faut pouvoir répondre de maniére ordonnée atoutes ces
attentes, satisfaireledésir d’ apprendredetoussansdécevoir lesuns
ni décourager lesautres.

Lorsgu’ilsarrivent en derniéere année d’ école maternelle (grande
section), laplupart des enfants précisent et structurent leurs acquis
tout en poursuivant ladécouverte active du monde. C' est cequi se
produit en particulier dansle domainedulangage, otilesmultiples
questionnements sur |’ écrit qui S’ étaient manifestésles années
précédentescommencent atrouver dessolutionspluscohérenteset
mieux structurées. Pour d' autres enfants, I’ année des cing ans est
souvent nécessai re pour renforcer descompétencesencorefragiles.
Celaest vrai pour ceux qui sont confrontés aun environnement
difficile, pour ceux dont lascol arisation aététrop réduitefauted’ une
fréquentation réguliére ou encore pour certainsenfantsnésen fin
d annéeet qui seretrouvent ains lesplusjeunesdeleur classe.
Cetteattention aux phasessuccess vesdu dével oppement ' impose
pas, pour autant, quel’ organisation del’ écolematernelleen classes
d’ &ge homogene soit le seul et le meilleur moyen d accompagner
chague enfant au rythme qui est le sien. Chacun sait lerdle décisif
quelafratriejoue dansle dével oppement. Elle permet aux plus
jeunesdemultiplier lesoccasionsd interactionsavec les plus agés
et acesderniersd’ éarouver dansleur relation aux plus petitsles
savoir-faireet lessavoirsnouvel lement acquis. Lesunset lesautres
entirent bénéfice. Selon lesmoyensdont disposel’ écoleet les
besoins des enfants qui lafréquentent, il est possible de structurer
les classes en mélangeant |es &ges sans pour autant se priver de
momentsou I’ onrevient adesgroupes plushomogenes.

L’ enseignant est particuliérement attentif aux réactionsdesenfants
maisn'interpréte pastrop hativementleursproductions. L’ enjeu est
de comprendreles cheminements et d’ évaluer les progrées pour
adapter lesexigenceset gjuster lespropositionsdemaniéreaceque
chague enfant découvre, tout au long de sascolarité, des activités
sanscesserenouvel éeset inscritesdansdesprogressionsd appren-
tissage cohérentes.

L’ évauation est une dimension centrale de |’ activité des ensei-
gnants, al’ école maternelle comme dansles autres niveaux dela
scolaritéprimaire. Ellefacilitel’ adaptation desactivitésaux besoins
delaclasse comme de chacun des ééves. Desoutilsvariés ont été
produits par les maitres ou leur ont été proposés. |ls permettent de
fairelepoint aumoment ot chacun desenfantscommenceamettre
sespremiers acquis au service des exigences d’ une nouvelle étape
d’ apprentissages.

L’ écolematernd leentretient deslienséroitsavec!’ écoledémentaire.
Cettearticulation, qui ne concerne pas que lesenseignantsdela
grande section et du cours préparatoire, est structurée par le projet
dechacunedesdeux écoles. Ellepermet unevéritableprogrammation
des activités du cycle des apprentissages fondamentaux et un suivi
individualiséde chacun desélévesau moment delarupturedéicate
maisnécessaireentre écolematernelle et écoledémentaire.

L esensaignantsdematernellejouent souvent unréleimportant dans
ladétection précoceet danslaprévention deshandicaps. L’ enjeuest
derepérer lesdifficultéspotentielles, de susciter lacoopération des
autres services de lapetite enfance et de sedonner ains toutesles
chancesdelesrésoudre.

Il s agit danstouslescas, et tout au long delascolarité maternelle,
d' assurer unaccompagnement del’ enfant, qui respectesonidentité,
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sonrythme, sesbesoinsen|ui donnant lesconditionsd unescolarité
heureuseet réusse.

3 - Cing domaines d’activités pour structurer les
apprentissages

Pour donner achagueenfant I’ occasion d’ une premiéreexpérience
scolareréussie, d unepart I’ école maternellelui permet deformer
sapersonnalité et de conquérir son autonomie au sein d’ une
communautéqui n' est pluscelledesafamille, d autrepartelel’ aide
agrandir et lui offreles moyensde constituer le socle des compé-
tencesnécessairespour congtruirelesapprentissagesfondamentaux.

Lejeuest|’activiténormaedel’ enfant. [l conduit aunemultiplicité
d expériencessensorielles, motrices, affectives, intellectuelles. .. 11

permet|’ exploration desmilieux devie, I action dansou sur lemonde
proche, I'imitation d’ autrui, " invention de gestes nouveaux, la
communication dans toutes ses dimensions, verbales ou non
verbales, lerepli sur soi favorableal’ observation et alaréflexion, la
découvertedesrichessesdesuniversimaginaires... |l estlepointde
départ denombreuses situationsdidacti ques proposéespar I’ ensal-
gnant. Il seprolongeversdesapprentissagesqui, pour éreplussiruc-
turés, n’ en demeurent pasmoinsludiques.

I appartient &I’ équipe des maitres d’ assurer aleursééves, tout au
long deleur scolanité, I’ explorationd’ unegrandevariéédestuations
etd universculturds, I’ usaged outilset d' instrumentsdiversifiés. A

I’ école maternelle comme dans|’ école primaire tout entiere, la
programmation des activités coll ectivement élaborée est seule
susceptible de garantir cettediversité, del’ ordonner et, en consé-
quence, de sauvegarder larichesse éducative des enseignements
proposés. Danstouslescas, I utilisation de situations réel les (avec
des objets courants, du matériel spécifique, desjeux) doit étre
préféréeaux exercicesformel sproposéspar écrit.

Aux cotésdesjouets, desjeux, desaménagements|udiquesou des
livres, les supports numérisés ont tout afait leur place en école
maternelle. L’ ordinateur est, pour les petits comme pour lesplus
grands, un instrument fécond d’ exploration du monde virtuel dés
lorsquel’ usageen est correctement guidé par I’ adulte.

L’ école maternelle structure ses enseignements en cing grands
domaines d’ activités. Chacun est essentiel au développement de
I enfant et constitue un socle pour sesapprentissages. Chacun parti-
cipedemaniereactive et complémentairealaconquétedulangage
et ancre son usage dans des communi cations authentiques, dans
I expérienceet dansl’ action. Deméme, chacun est I’ occasion, pour
I’enfant, d’ organiser lemonde danslequédl il vit, de construireles
catégoriesqui rassemblent ou différencient lesobjetsqui I’ entourent
en apprenant atenir comptedescritéresqui lesdistinguent ) .

3.1L elangageau coaur desapprentissages

Dans|’ appropriation active du langage oral se développent des
compétencesdécisivespour touslesapprentissages: comprendrela
paroledel’ autreet sefairecomprendre, seconstruireet seprotéger,
agir danslemonde physiqueet humain, explorer lesuniversimagi-
naires... En s ouvrant ainsi aux usages et fonctions du langage,
I’enfant acquiert unelangue, lefrancais, qui lui permet non seule-
ment de communiquer avec ceux qui |’ entourent, mais aussi

d accéder alaculture dont lalangue nationale est le vecteur, une
languequi lui permet d' apprendre et de comprendrelemondedans
lequel il vit.

Lelangage s exerced abord atravers|’ expérience quotidienne,
mai s sesfonctions plus complexes se découvrent aussi dans des
Situationsorganiséesqui permettent achacun dedécouvrir, destruc-
turer desmaniéresneuvesdecomprendrelaparoled’ autrui oudese
faire comprendre. L’ accent misal’ école maternelle sur les usages

(3) Lorsquel’ enfant compare, classeourangeen explicitant cequ'il fait danslecadre
d'undialogueserréavec |’ adulte, les propriétés des objets prennent progressivement
delaconsistance. Il convient d' engager cesactivitésdansdessituationsauss proches
que possible delavie quotidienne (remise en ordred’ un local, réorganisation des
classementsdanslecoinjeuouenbibliothéque...), en évitant delessystématiser.
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oraux du langage n’interdit pas, bien au contraire, d’ accéder ade
multiplesvisagesdesculturesécrites. Celan’ empéchepasnonplus
I’ enfant de commencer aconcevoir comment fonctionnele code
aphabétiqueet comment il permet delireoud écrire. C' est eneffet
dansl’ activitéordequel’ écrit et rencontréal’ écolematernelle. De
laquditédecepremier et nécessaireabord dépend engrandepartie
| alsance desapprentissages ultérieurs.

Profitant delapl asticité descompétencesauditivesdu jeune enfant
et de sescapacitésexpressives, I’ écolematernele est partie prenante
del’ effort du systéme éducatif en faveur deslanguesérangeresou
régionales. Elle conduit les enfants adevenir familiers des sons
caractérisant d’ autres langues, elleleur fait rencontrer d’ autres
rythmesprosodiques, d autresphénoméneslinguigtiqueset culturels.
Elle utilise ace proposlamultiplicité deslangues parlées sur le
territoire national et, plus particuliérement, celles qui sont les
languesmaternellesdecertainsdeseséeves. Deslagrandesection,
elle met les enfants en situation de commencer aapprendre une
nouvellelangue.

3.2Vivreensemble

Lorsgu'il arriveal’ école maternelle, I’ enfant asouvent ééle sujet
privilégié d’ attentions centrées sur sapersonne. || s affronte
maintenant aun mondenouveau danslequel d' autresenfantsrécla-
ment lesmémes soins, un monde danslequel lesadultes sont tout a
lafaisattentifsasesattitudesou sesactionset distantsface aux exi-
gencesqu'il manifeste. Unparmi d autres, il doit apprendreavivre
avec des enfants qui ont autant de difficultésquelui atrouver les
repéeres|eur permettant de comprendre les comportements des
adultes, particulierement lorsgu’ ilsmanifestent leur autoritéou, au
contraire, leslaissent libresdeleursactes.

C'est dans cet univers nouveau et contraignant que chaque enfant
doit apprendreaéprouver salibertéd agir et Acondruiredesreations
nouvellesavec sescamaradescommeaveclesadultes. |l forgeaing
lespointsd' appui d’ une personnalité qui, acet &ge, necessede se
chercher. 1l découvre qu’ on peut apprendre non seulement avivre
avec d’ autres, maisauss aéchanger et coopérer avec eux, tout en
congtruisant saplaceau seindelacollectivitédelaclasseou, méme,
del’école.

Le passage d’ une communication centrée sur des attitudes ou des
comportements quel quefois agressifs ou, au contraire, résignés, a
une communication inscrite dans un usage ai sé du dial ogue est
certainement un des objectifsimportants du domaine d' activités
“Vivreensemble’. Laviedelaclasse permet de créer toutesles
occasionsdefaciliter e développement de compétences de
communicationverbae.

3.3Agir & s exprimer avec son corps

L’ action motrice es, al’ école maternelle, un support important de
congtruction des apprentissages. C' est acette période del’ enfance
que s’ élabore e répertoire moteur de base composé d’ actions
fondamentales: desdéplacements (marcher, courir, sauter...), des
équilibres (setenir sur un pied...), desmanipulations (saisir, tirer,
pousser...), deslancers, desréceptionsd objets....

L’ écoledoit offrir al’ enfant I’ occasion d’ élargir e champ de ses
expériencesdansdesmilieux et desespacesqui I’ aident amieux se
connaitre et adével opper ses capacités physiques, qui I’incitent &
guder et diversfier sesactions, qui lui offrent unepa ettedesensations
et d' émotionsvariées, lui procurent le plaisir d' évoluer et dejouer
auseind’ ungroupe.

C' est danscetteperspectivequ’il estamenéaexplorer et asedéplacer
dans des espaces pensés et aménagés par |’ enseignant, aagir face
aux obstacl esrencontrésen comprenant progressivement cequ’ est
prendre un risque calculé, aréaliser une performance quel’ on peut
mesurer, amanipuler desobjetspour s engpproprier ou eninventer
desusages. || apprend aussi apartager avec ses camarades des
moments dejeux collectifs, dejeux dansés et chantés. Toutes ces
compétences sont construites atraverslapratique d’ activités
physiquesqui contribuent aorienter leseffortsdesenfantset aleur
donner sens: “sauter leplusloinpossible” (activitésathl étiques) est

différent de* sauter d' un engin pour retomber sur sespieds’ (activités
gymniques).

Cesexpériences|’ amenent aexprimer et acommuniquer les
impressionset lesémotionsressenties.

3.4 Découvrir lemonde

L’ école maternelle permet al’ enfant d’ exercer sacuriosité en
découvrant, au-deladel’ expérienceimmédiate, quelques-uns des
phénomeénesqui caractérisent lavie, lamatiere ou encorelesobjets
fabriquéspar I’homme. Lesactivités proposéesdans cette perspec-
tivelui donnent des repéres pour ordonner les événementsdansle
temps qui passe et structurer les espacesqu’il explore. En lui
permettant dedistinguer lemondephysiqueet lemondevivant, elles
lui offrent I occasion demieux conneltre |l esbesoinsde son corpset
desgtructurer sesactionsdans!’ universqui estlesien.

Dans ces situations, grace a des expériences facilesamettre en
cauvre, I’ enfant apprend aformuler desinterrogations plus
rationnelles, aanticiper dessituations, aprévoir desconséguences,
aobserver leseffetsde sesactes, acongtruiredesrelationsentreles
phénomeénesohservés, aidentifier descaractéristiquessusceptibles
d étre catégorisées. I S essaie araisonner. Bref, il expé&rimenteles
instrumentsdutravail intellectuel qui permettent dedécrirelarédité,
delaquantifier, delaclasser ou delamettreen ordre, en unmot de
lacomprendre.

En mémetempsqu'il découvre avec d' autres yeux le monde qui
I’entoure, I enfant continue a apprendre a parler, anommer avec
précisionlesobjetset leursqualités, lesactionset leurscaractéris-
tiques. I prend conscience des usages plus contraintsdu langage.
Il découvreauss queledessin peut représenter avec précision ce
gu'il aobservé et rendre partageables|esinformationsdont il
dispose.

3.5Lasensbilité I'imagination, lacréation

Chez lejeuneenfant, lasensibilité et lacompréhension, I'imagina-
tion et I"intelligence rationnelle restent encore intimement liées.
Elles ne sedistinguent que progressivement. A I’ age ou I’ intelli-
gencesensiblejoueunrdlecentral, lesactivitésdecréation et lespra
tiques artistiques doivent étre particulierement dével oppées. Elles
ne sont pas seulement des moyens d’ expression et de découverte,
ellesouvrent desvoiespour s approprier les connai ssances, explo-
rer denouveaux rapportsavec lesautreset avec lemonde.

L’ écolematernelleencourageet dével oppeleslangagesd’ expression
qui mohilisentlecorps, leregardetlegeste. L’ enseignantingtaleles
conditionspropicesadesexpériencesalafois|udiqueset fonction-
nelleset adesréalisationsconcrétes. L’ enfant doit pouvair chercher,
inventer, transformer, exprimer, éprouver leplaisir delacréation.
Danslesréalisations, unepartimportante est laissée alaspontand -
téet al'imagination. Les échanges oraux autour des démarches et
réalisations, qui sont valorisées, permettent lamise en mot de
I’ expérience et aident aétablir lesrelations entre les sensations
éprouvéeset leseffetsproduits.

Pour aider I enfant a progresser dans son expression et a préciser
sesintentions, I école maternelle doit aussi Iui proposer des situa
tionsqui le conduisent progressivement al’ acquisition de savoir-
faire. Il peut ains découvrir et S approprier de nouvellesmaniéres
de procéder, des moyenstechniques qui élargissent samaniéere
personnelle defaire. Il peut réinvestir lestechniques qu'il met au
service de sestentatives et de son projet. En construisant des
réponses diversifiées, il apprend aaffiner son regard et son
jugement.

L’ école maternelle offre un milieu ouvert ades démarchesartis-
tiques et adesréférences culturelles. Elles ne sont pas données
commemodé esaatteindreou aadmirer. Ellespermettent I’ ouver-
ture ades sengibilités différentes et posent les bases d’ une culture
commune. Guidépar lemaitre, I’ enfant découvrelesliensentreles
inventionsdesartisteset lespropositionsdesél éves.

Gréace ades actions spécifiques organisées dans e cadre du projet
d’ école, éventuellement soutenues par des projets artistiques et
culturels (PAC), lesenfants sont amenés aexplorer desunivers



artistiquesvariés, notamment ceux du théétreou deladanse.

3.6 Compétencestransver sales

Lesactivitésqui concourent al’ acquisitiondecompétencespécifiques
achacun desdomainespermettent également de dével opper descom-
pétencestransversdes: atitudesfacealx goprentissages méthodes.La
curiostéet]’ enviedeconndtre, I’ affirmationdesol, lerepect desauitres,
" autonomie sont autant de comportements qui Sont Sans cesse encou-
ragés. L atention, lapatience, laconcentration doivent réguliérement
sous-tendrel’ observation commel’ action. En s habituant amettreen
jeu son activité de maniére ordonnée (participation al’ daboration du
projet, aux taches suggérées, alaréflexion sur I’ action et son résultat ;
repérage desinformations pertinentes, organisation des données; mé-
morisation deséapesdelasfguenceet desrésultatsobtenus. .. ), I” enfant
sedoted unepremiereméthodologiedel’ apprentissage.

LE LANGAGE AU CCEUR DES APPRENTISSAGES

OBJECTIFS ET PROGRAMME

Enaccueillant desenfantsde plusen plusjeunes, I' écolematernelle
afait dulangage oral I’ axe majeur de ses activités. En effet, au
moment de leur premiére rentrée, lestout-petits ne savent souvent
produire que detrés courtes suites de mots et ne disposent encore
qued unlexiquetreslimité. Lorsqu’ilsquittent I’ école maternelle,
ils peuvent construire des énoncés complexes et lesarticuler entre
€eux pour raconter une histoire, décrire un objet, expliquer un
phénomeéne. lIssont prétsaapprendrealire. Ceparcoursdoit certes
beaucoup au dével oppement psychol ogique extrémement rapide
qui caractérisecesannées, maisil doit plusencoreal’ aideincessante
des adultes ou des enfants plus &gés qui entourent “|’ apprenti
parleur”. C' et direl atention detouslesingantsquel esenseignants
doivent porter aux activitésqui mettent enjeulelangage.

1 = Permetire a chaque enfant de participer aux
échanges verbaux de la classe et inscrire les activités
de langage dans de véritables situations de commu-
nication

Quandil arrive pour lapremiérefoisal’ école maternelle, I enfant
découvrequ'il ne sefait plus comprendre aussi facilement et que-
[ui-mémenecomprend plustréshien cequi sepasseet cequi sedit
autour delui. Lacommunication avec lesadultes, comme avecles
autresenfants, perd 1’ évidence attachéeau milieu familial.
Lapédagogie du langage repose donc d' abord sur le rétabli ssement
puislemaintiendelacommunicationentrechaqueenfant et lesadultes
del’ écoled unepart, entrechaqueenfant et touslesautresd autrepart.
Cette communication est loin d' é&re seulement verbae. Elle s inscrit
auss danslesgesteset lesattitudes, dansladlartéet dansl’ évidencedes
Situations. Elle suppose donc, delapart del’ enseignant, un respect
scrupuleux del’ organi sation desespaceset dutemps, unemiseenplace
metéridllerigoureusedechaqueactivité uneattention permanenteace
qui sepassedanslaclasse, unsouci d explicitationduvécuquatidien,
une verbaisation smple et fortement ancrée dans son contexte. Le
domained activités“Vivreensemble’ contribue au dével oppement
progressif d' unecommunicationefficacedanslad asseet dans|’ école
Toutefois, lesautres domaines d’ activités supposent, eux auss, des
échanges verbaux de qudité et, en conséquence, sont I’ occasion de
dével opper, chez chagueenfant, lescompétencesdecommunication
queleur miseencavreexige.

C'est dans|e cadre de cette communication sans cesse relancée—
entrel’ enfant et lesadultes, entrel’ enfant et ses camarades—que
vients inscriretoutelapédagogiedulangage. Elleviseaaccompagner
I’ enfant dans ses premiers apprentissages, al’ aider afranchir le
complexepassaged’ un usage du langageen Situation (lieal’ expé-
rienceimmeédiate) aunlangaged’ évocation desévénementspasss,
futurs ou imaginaires, alui permettre de sedonner enfin tousles
moyensnécessairesaunebonneentréedans|’ écrit.
Danslamesureoullelangageest aul coaur detouslesapprentissages,
il importequechagueactivitéat unedimensionlinguigtiqueclairement
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affichée. Toutefais, letravail du langage ne peut étre seulement
occasionnel et doit donc &re programméavec rigueur. L’ équilibre
entre ces deux modalitésest I un des gages delaqualité des ensa-

gnements proposés.

2 - Accompagner le jeune enfant dans son premier
apprentissage dv langage : langage en situation

Pour lesplusjeunes (deux et troisans), il S agit, pour I’ essentiel, de
faciliter I acquisition des usages|es plusimmédiats du langage :
comprendrelesénoncésqu’ onleur adressepourvuqu’ilssoient “en
Stuation”, ¢ est-a-diredirectement articulésavec!’ actionoul’ évé-
nement en cours; sefairecomprendre danslesmémes conditions.
2.1 Créer pour chagueenfant leplusgrand nombrepossiblede
stuationsd’ échangeverbal

L’ essentiel de cette acquisition passe par laparticipation de chaque
enfant adenombreux échangeslingui stiquesayant un senspour Iui
etleconcernant directement. Lapédagogiedulangage, pour lesplus
jeunes, reléve donc d’ abord d’' une organisation dela classe qui
permette achague enfant d’ étre sollicité personnellement ade
nombreuses reprises danslajournée. Lesautres adultesde |’ école
maisauss lesenfantspluségésjouent unrdletout auss efficaceque
le maitre dans cette premiére acquisition du langage. Celasignifie
que, bienencadrés, ilspeuvent contribuer notablement al’ augmen-
tation des échanges verbaux danslavie scolaire quotidienne. Cela
signifieauss quelarépartition des éléves dansdes classesd' &ge
hétérogene peut &tre un facteur déterminant del’ accés au langage
enmultipliant lesinteractionsentreplusgrandset pluspetits.
2.2Inscrirelesactivitésdelangagedans!’ expérience(ver baliser
lesactions) et multiplier lesinteractions

Pour queceséchangesaient unesignification, il est nécessairequ’ils
soient trés fortement ancrés dans|e vécu d’ une situation dont
I’enfant est I undesprotagonistes. Eneffet, pour letout-petit, lesens
des énonceés se confond souvent avec ce qu'il percoit et comprend
del’ actionoudel’ événement concomitant. C est direque, acet &ge,
letravail dulangage est obligatoirement li€ aune activité ou aun
moment de vie quotidienne. Comme en milieu familid, il importe
quel’ adulte verbalise abondamment la situation en cours, sallicite
I échangeavec chaqueenfant et interagisseavecui chaquefoisqu'il
tente de produire un énoncé (reprisedel’ énoncé, restructuration de
celui-ci danslelangage oral del’ adulte). Les contrélesdela
compréhension construite par I’ enfant doivent étre tout aussi
fréquents et conduire aux mémesinteractions pour relancer son
effortd' interprétation delastuation et desénoncésqui lacommentent :
ancragefort desénoncésdel’ adulte danslasituation, expressivité
delavoix et desgestes, utilisation des moyens non verbaux dela
communication, reprisedelaformul ation, paraphrasesnombreuses.
L’ utilisation d’ unemarionnette ou d’ une marotte peut permettre de
créer desmomentsdedia oguequi engagent lesplustimidesaparler.

3 - Apprendre a se servir du langage pour évoquer des
événements en leur absence : événements passés, a
venir, imaginaires

Verstroisans, unenouvelle éape conduit I’ enfant aentrer dansun
langage susceptible d’ évoquer des situations ou des événements
qu'il n'est pasentrain devivre. Certes, letout-petit tente auss de
direcequi afrappéson attention et qu'il aretenu, maisil nedispose
pasencoredesmoyensadéquatspour leverbaliser et rencontredonc
lesplusgrandesdifficultésasefaire comprendrelorsque soninter-
locuteur N’ apasvéculamémesituation quelui.

Lacompréhension de ces énoncés renvoyant aune expérience
passée ou avenir (ou imaginaire) implique lamaitrise progressive
d’unlexique de plus en plus précis et abondant, de structures
syntaxiquesnouvelles, deformeslinguistiquesqu’il neconnéit pas
encore. Laproductiondecemémelangage supposeunestructuration
plusfermed’ énoncéspluslongset mieux articulésentreeux. |1 s agit
enfaitdel’ acquisitiond unnouveau langage. S, lorsdelapremiére
phase, " enfant semble capable de s emparer aisément delalangue
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qu’ on parle autour delui, dans cette deuxiéme phase une action
incessantedel’ adulteest nécessaire.
Chaquefoisquecedernier veut sefaireentendre, il nedoit pashésiter
areformuler différemment un premier énoncé de maniereafournir
lespointsd gppui nécessairesalacomprénension. Quand, al’inverse,
I’ enfant tente de rappel er un événement passé ou d’ anticiper une
situation avenir, il est nécessaire que’ adulte dialogue avec lui
(interaction) pour |I’amener progressivement auneformulation
adéquate, ¢’ est-a-dire qui offreal’ interlocuteur touslesreperes
nécessaires alacompréhension (danslecasdel’ annonce d’ une
nouvelle, par exemple, localisation dansletempset I’ espacedel’ évé-
nement, présentation desindividus ou des objets concernés, usage
normal des pronoms de substitution, gestion destemps du passé,
ec.).

3.1 Rappeler verbalement lesactivitésqui viennent de se
dérouler danslaclasse

Lerappel decequi vient desepasser danslaclasseest certainement
I”une des mellleures entrées dans ces gpprentissages. On peut faire
varier lacomplexité desévénementsconcernés, letempsqui sépare
lemoment oulilsont eu lieu du moment ol ils sont évoqués, le
caractéreindividuel ou collectif delaverbalisation suggérée. Lerble
del’ adulte, danscetypedetravail, consistedexiger I’ explicitetion
nécessaire, as éonner lorsquelacompréhensionn’ est paspossible,
arelancer I’ effort del’ enfant ou des enfants, areformuler dansun
langage plus appropriéles squi ne parviennent pas atrouver
leur forme adéquate. L’ utilisation de dessins ou de photographies
peut serévéler efficacelorsquel’ on aborde un événement plus
complexearaconter. En effet, ilsfacilitent larestructuration
collective desreprésentationsmémori sées.

Laprogressive maitrise delacompréhension de ce langage passe
par des activités mettant en jeu des situations d’ échange avec les
familles (“livredevie"), de correspondance interscolaire, en parti-
culier par lemoyen du courrier électronique (I’ enseignant est dans
cecaslelecteur desmessagesrecus). Ellespeuvent auss s appuyer
sur I échange de cassettes, I usage delaradiooudelavidéo... Les
discussionssur lasignification desénoncésentenduspermettent des
interaction identiques acellesqui ont lieu lorsd’ activitésde
production.

3.2Serepérer dansletempset utiliser lesmar quesverbalesde
latemporalité

Laconstruction de repérestemporel s est un aspect important du
dével oppement psychologiquedel’ enfant pendant sascolaritéal’ école
maternelle. Lelangagejoueunrdleessentiel danscedéve oppement.
Lesmarquesdelatemporalitésont complexeset supposent, pour &re
acquises, desinterventionsimportantesdel’ adulte.

L’ enfant doit d' abord apprendre autiliser lesmarquesdel’ énon-
ciation qui lui permettent desituer le présent au moment ouil parle
¢, depart et d' autre, le passé et le futur. Ces marques sont soit des
mots outils ou expressions (“maintenant”, “aujourd hui”, “ cette
semang’...;“ilyaunmoment”,“hier”,“lemoisdernier” ... ; “tout
al’heure”, “aprés-demain”, “lasemaine prochaine’...), soit des
flexionstemporelles(présent, tempsdu passé, tempsdufutur, passé
proche, futur proche...). Engénérd, ellesfont partie de celangage
endtuation qui s acquiert demaniéere quas pontanée, acondition
quel’ enfant soit partie prenante d’ échanges réguliers avec des
adultesmettant enjeu cesdifférentesmarqueslinguistiquesdansun
contextealasignification facilement accessible.

Il N’ en est pas de méme pour les marquestemporellesrelativesa
I” usage du langage d’ évocation, qui se révélent beaucoup plus
difficilesaacquérir et supposent un travail d' étayage assidu dela
part del’ enseignant. Danscecas, I’ enfant doit apprendreasedonner
uneoriginetemporelleréféréeautempsobjectif descaendriers, que
cette origine soit vague (“autrefois”) ou précise (“le 1* janvier
2000"), qu' eleseréfere au tempsréd durécit historique (date) ou
autempsimaginairedelafiction (“11 éait unefois...”). Cetemps
chronique peut étre celui des différentes communautés dansles-
quellesvit I’enfant : safamille (dates d’ événements familiaux

marquants), son école (larentrée, laféte del’ école). 1l doit aussi
devenir celui delasociétécivile (calendrier) et, plustard, dela
culturequi lasous-tend (histoire).
Unedeuxiémedifficultérésdedanslacompréhensionet |’ expression
delapogtionrelativedesévénementslesunspar rapport aLix autres
danslatrame de cetempsobjectif. Il en est deméme pour lasuper-
position ou lasuccession des différentes durées. Celasuppose
I’emploi d’ autres marques verbales : des mots-outilsréférés cette
foisadesdates et non plus au présent del’ énonciation (“avant”,
“apres’, “lejour suivant”, “lejour précédent”...), desusagesdiffé-
rents destemps des verbes marquant I’ antériorité relative (temps
simples opposés au temps composé), le caractére ponctuel et fini
d’ un événement ou, au contraire, lefait qu'il dure ou soit répétitif
(opposition du passé composé al’ imparfait, voire, danslesrécits
littéraires, du passé smpleal’ imparfait). Comme pour I’ espace, le
lexique (lesverbes en particulier) joue un role essentiel dans cette
expressiondelatemporalité.

A" écolematerndlle, cen’ est quepar I’ usagerépéédecesmultiples
maniéres de marquer latemporalité quel’ enfant parvient aen
comprendrelefonctionnement et qu’il commencealesutiliser abon
escient. Celasupposedelapart du maitred incessantesinteractions
venant soutenir leseffortsde chaque édéve. Ladictéeal’ adulteest,
danscecas, un instrument utile danslamesure ot elle permet de
réviser lespremiérestentatives.

3.3Durappel desévénementspassésau récit : découvrir les
culturesorales

Lesmomentsoul’ onrassemblelegroupepour direun conteou une
histoire constituent un apport important pour I’ accés au langage de
I’ évocation. llspermettent d' aler plusavant encoredanslepouvoir
dereprésentation dulangage, en explorant desmondesimaginaires
et en condtituant une premiére culture partagée. L’ immense réper-
toiredestraditionsoralesestici au centredutravail. Sonexploration
doit &resoigneusement programmeéedemaniéreacequesecongtitue
une véritable connaissance des grands thémes (lavie, lamort, les
ritesde passage, ladépendanceet laliberté, lecourage et lal&cheté,
lapauvretéet larichesse, lebienetlemal...) ains que des person-
nagesqui nesauraient éreignorés (bestiairetraditionnel, hérosdes
principaux contesou des classiquesdelalittérature dejeunesse qui
inspirent &leur tour laculture orale). On prendrasoin de ne pas ou-
blier lestraditionsoraesrégionaesains quecellesdesairescultu-
relles des enfants érangersou d' origine étrangére qui fréquentent
I’école. Autraversde cette diversité, il est possibled effectuer des
rapprochementsqui manifestent lecaractéreuniversd decetteculture,
L’ art du conteur, qui non seulement raconte maisadapte sontextea
sonpublicet dialogueaveclui, doit éreici au centredeladémarche.
Leretour régulier sur leshistoiresou lesconteslesplusfortsest la
régle: ilsdoivent pouvoir étre connus et reformul és par tousles
ééves. Certes, unepartiedelatramenarrativeéchappetoujoursaux
enfants, mais, s I’ on prend soin de construire une progression qui
allledeshigtoireslesplussmplesaux pluscomplexes, il estpossble
deconstituer progressivement uneculturedescontesens appuyant
surl’unpour dler versl autre.

Laencore, jouer aveclesimagesest décisif : lesalbumsillustrés, les
images projetées, lesfilmsd animation et, dans un second temps,
les contes présentés sur des cédéromsinteractifs peuvent étre des
supportsdelaparoledel’ enseignant sans, cependant, se substituer
acdle-ci. Il importedefareserencontrer desrédisationsdifférentes
d’ un méme conte de maniére a permettre aux enfantsde s appro-
prier saformeverbale plutét quel’ unede sesmisesenimages.
Enfin, on n’ oublierapas que lamémorisation de poémes, de
comptines, dejeux dedoigts, de chansons participe largement, par
leur caractére narratif, a cette construction progressive d’ un riche
répertoiredereprésentationset delangage.

3.4 Serepérer dansl’ espaceet décriredesobjetsordonnés
Lorsquel’ enfant disposed’ unereprésentation orientéedeson propre
corps et commence as’' en servir pour organiser I’ espace qui
I entoure (voir dansle domaine“ Découvrir lemonde” larubrique



“Repéragesdansl’ espace’), il peut verbaiser demaniéreplusassurée
lesrelationsspatiales. 1| convient alorsdel’ aider as approprier :

- lesmarquesdel’ énonciation structurant I’ espace apartir de celui
qui parle (“ici”, “Ia’, “présdemoai”, “loindemai”, “en haut”, “en
bas’,“adroite’, “agauche’, “devant moi”, “derriéremai” ....),

- lesélémentslexicaux exprimant des déplacements ou des situa-
tionsorientés (“s éoigner”, “serapprocher”, “venir”, “Sendler”,
“partir”, “arriver”, “monter”, “ descendre’....).

L esrepéragesdansun epaceindépendant decelui qui parlesestruc-
turent parallélement. Ce sont alorsles caractéristiquesfixesdes
objetsqu'il contient qui permettent del’ orienter. Aind, lasalede
classe comporte le coté desfenétres, celui du tableau, celui dela
ported entrée... |l estintéressant d’ explorer lespositionsrelatives
de deux ou trois objets et les positions dans un espace strictement
défini commelaclasseoulasdledejeu. L’ enfant apprend dorsa
décrireles objets et |eurs déplacements, indépendamment de sa
position.

Lelangage utilisé dans ces différentes situations ne selimite pasa
unelistedepetitsmots. I| comporteauss detresnombreux nomset
verbesqui ont desval eursspatia esspécifiquescomme*lesal”, “le

plafond”, “lacave”, “legrenier”, “|'escalier”, “monter”,

“descendre’, “avance”, “reculer” ...

4 - Se familiariser avec le francais écrit et se construire
une premiére culture litéraire

Désquatreans, quel quefoisavant, lapl upart desenfantssont attentifs
aux écritsqui lesentourent. I stentent d’ en comprendrelefonction-
nement et, souvent, construi sent deshypothésesintelligentes, méme
inexactes, sur lesrelations entreles écritures et larédité oraledu
langage qu'ils connaissent bien. L’ école maternelle doit les aider
dans cette appropriation progressive desformes écritesdu langage
et du principe a phabétique qui structurel’ écriture du francais: la
représentation du langage ora par lessignes écrits (graphémes) se
fait prioritairement au niveau desunitésdistinctives (phonémes) et
nonau niveau decequi et Signifié.

Cet aspect dutravail delamaitrisedulangageintroduit I’ enfant aux
gpprentissagesfondamentaux demani ére particulierement efficace.
Il est donc au centre de laderniére année de |’ école maternelle
(enfantsde’5 ans) maisdoit sepoursuivrependant lapremiéreannée
del’ école & émentaire comme préal able nécessaire a une entrée
explicite dans|’ apprentissage delalecture. C est en ce sensquele
cycle des apprentissages fondamentaux commence dés|’ école
maternelleet sepoursuital’ écoledémentaire. C estauss encesens
que la programmation des activités des deux premieres annéesde
I’ écoleélémentairenepeut éreeffectuéesansl’ aidedesenseignants
del’ écolematernelle.

4.1 Découvrir lesprincipalesfonctionssocialesdel’ écrit

Avant mémedesavoair lire, I enfant peut et doit sefamiliariser avec
lesprincipalesfonctionsdel’ écrit en jouant avec les supportsles
plusfrégquentsde celui-ci, delasignalisation aux affiches et aux
livres, en passant par lapresse ou les supportsinformatiques. Le
monde del’ école est évidemment découvert le premier, maisle
quartier, lemilieufamilial, lesbibliothéquesoulesmuséesdeproxi-
mitésupposent lemémetravail.

Cette exploration commence lorsque |’ adulte explicite les usages
quotidiensqu’il fait del’ écrit. Elleest compl étée par desséancesde
travail spécifiquesqui permettent al’ enfant de s interroger ahaute
Voix surlesensquepourrait avoir tel oute écrit. Ledialoguequi se
constitue alors permet d’ évoquer les différentes hypothéses,
d éliminer cellesqui ne sont pas adéquates, d affiner lespremiéres
représentations. Laséquenceseterminepar unelectureahautevoix
du maitre. Une programmation précise des différents usages de
I’ écrit rencontrés doit étre effectuée de maniére ace qu’ uneexplo-
ration suffisamment richeait é&é conduiteentretroiset six ans.
Delamémemaniére, lessupportsdel’ écrit peuvent &reexploréset
donner lieu adestris, adescomparaisons. Avec lesplusgrands, on
peut commencer atravailler sur I’ organisationdu coinlectureoude
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labibliothéque-centre documentai re en séparant quel questypesde
livres. Danstoutes ces activités, il nes agitjamaisde selivrer aun
travail formel, excessif acet &ge, ni de construire des catégories
abstraites. On attend des éléves qu’ils manipulent | es matériaux
proposés, qu'ilslescomparent, qu' ilsconstituent destrisprovisoires
qui pourront &reremisen question par letri suivant.

4.2 Sefamiliariser aveclefrancaisécrit

Enfrancais, ladistance entrelangue orae et langue écrite et parti-
culiérementimportante. Celaseremarquetout autant pour lelexique
utiliséquepour lasyntaxe ou encorepour laprégnancedelanorme.
Si lejeune enfant serapproche desréalités delalangue écriteen
apprenantautiliser lelangagedel’ évocation, il resteencoretréséoigné
deceles-ci dorsqu'il sait d§acomprendre beaucoup de choses et
sefarebiencomprendreal’ ord. Il convient donc delefamiliariser
aveclalanguedel’ écrits I"onsouhaitequ'il profitepluspleinement
deslecturesqui lui seront faites et que, plustard, al’ école éémen-
taire, lorsqu’il apprendraalire, il reconnaisse derrierelessignes
graphiquesunelanguequi lui est dgjafamiliere.

L’ unedes activitésles plus efficaces dans ce domaine consiste
certainement ademander aun enfant ou aun groupe d’ enfantsde
dicter au maitre letexte quel’ on souhaite rédiger dans|e contexte
précisd’ un projet d écriture. Ce n’ est que progressivement que
I’enfant prend consciencedel’ acted' écrituredel’ adulte. Lorsqu’il
comprend qu'il doit ralentir sondébit, il parvient agérer cetteforme
inhabituellede prisede parolepar unestructuration plusconsciente
desesénoncés. L’ adulteinteragit enrefusant desformulations* qui
ne peuvent pass écrire’ et conduit lesenfantsas inscrire progres-
sivement danscette nouvelleexigenceet aparticiper aunerévision
négociéedutexte. Peuapeu, I’ enfant prend consciencequesaparole
aétéfixéepar |’ écriture et qu'il peut doncy revenir, pour terminer
unephrase, pour lamodifier endemandant al’ adultederedirecequi
est dgaécrit. Chaquetyped' écrit permet d’ explorer lescontraintes
qui le caractérisent. Laprogrammation met en jeu de nombreux
paramétres: nombre d’ ééves participant al’ exercice (moinsil y a
d éléves, plusl’ exerciceest difficile), longueur dutexte, évocation
antérieuredu theme, choix duthémeet dutyped' écrit...

L eslecturesentenduesparticipent largement alaconstructiond’ une
premiereculturedelalangueécritepourvugu’ elessoient I’ occasion,
pour I’ enfant, de reformuler fréquemment, dans ses propres mots,
lestextesqu'il rencontre par lavoix du méitre.

Leslivresillustrés (abums) qui S adressent aux enfants ne sachant
encorelire congtituent le plus souvent unelittérature d’ excellente
qualitétant par lestheémes qu’ eletraite que par lamaniéredeles
aborder dans un subtil échange entre textes et images. Ces objets
sont faitspour éreluset discutésaveclesenfantsdanslafamille (par
un prét delivresadomicile) commeal’ école. Ilssont I’ occasion
d’une premiére rencontre avec I’ un des constituantsimportants
d une culturelittéraire vivante et doivent tenir une place centrale
danslequotidien del’ école maternelle. Unebibliographie courante
miserégulierement ajour par leministére del’ éducation nationae
permet aux maitresd effectuer aumieux leurssélections.

4.3 Secongtruireunepremiéreculturelittéraire

Des parcours de lecture doivent étre organisés afin de construire
progressivement lapremiéreculturelittéraire, appropriéeason ége,
dont I’ enfant abesoin. Cescheminementspermettent derencontrer
des cauvresfortes, souvent rééditées, qui constituent de véritables
“classiques’ del’ école maternelle, tout autant que des cauvres
nouvellescaractéristiquesdelacrésivitédelalittérature dejeunesse
d aujourd’ hui. I1s conduisent arapprocher des personnages ou des
types de personnages, aexplorer desthémes, aretrouver desillus
trateursou desauteurs. .. Cetteimprégnation qui commencedesle
plusjeunedgedoit sepoursuivreal’ écoled émentaireafin decondtituer
unebase solide pour |eslecturesautonomes ultérieures.

S, pour lespluspetits(deux ans), I essentiel del’ activitérésidedans
I’impact delalecturefaitepar lemaitreains quedanslaverbdisation
suggérée apropos desimages qui accompagnent letexte, déstrois
ansil convient dedemander al’ enfant qu’il reformulecequ’il a
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entendu dansson proprelangage. Lamémorisation est soutenue par
lesimages. C' est par ledid oguequi accompagne cestentativesque
I’ enseignant reconstruit les passages qui, parce qu'ilsn’ ont pas éé
compris, N’ ont pas &€ mémorisés ou encore qui ont éé comprisde
maniereerronée. Descingans, desdébatssur |’ interprétation destextes
peuvent accompagner cetravall rigoureux delacompréhension.

On éviterade passer detrop longs momentsaanalyser de maniére
formellelesindications portées par les couvertures. Par contre, on
peut, apartir desillustrations qu’ elles comportent, apprendre auix
enfantsaretrouver letexte qu'ilscherchent, afaire des hypothéses
sur le contenu possible d’ un nouvel album. Danstouslescas, il
appartient au maltre de dire ce qu’ est réellement cette histoire par
une lecture dhaute voix destextes dont on atenté de découvrir le
contenu.

Chagquefoisquel’ enseignant lituntexteaseséléves, il lefaitd une
maniére claire avec unevoix correctement posée et sanshésiter a
mohiliser desmoyensd’ expressivité efficaces. Contrairement ace
quil faitlorsqu'il raconte, il s interdit demodifier lalettredestextes
de maniére a permettre aux enfants de prendre conscience dela
permanence des cauvres dans |’ imprimé. C' est dire combien, au
moment du choix, ' enseignant adltenir leplusgrand comptedela
difficultédelalangue utilisée ou desréférencesauxquellesletexte
renvoie,

4.4Prendreconsciencedesr éalitéssonoresdelalangue
Lesystemed écriture al phabétique sefonde essentiellement sur la
relation entreunitésdistinctivesdulangageora (phonemes) et unités
graphiques(graphémes). L’ unedesdifficultésdel’ apprentissagede
lalectureréside danslefait queles constituants phonétiques du
langage sont difficilement perceptibles pour le jeune enfant. En
effet, celui-ci traiteles énoncés qui lui sont adressés pour en
comprendrelasignification et non pour en anayser lescontituants.
Il convient donc delui permettre d’ entendre autrement les paroles
qu'il écoute ou qu'il prononce en apprenant acentrer son attention
sur lesaspectsformelsdu message. On sait quelapoésiejoue avec
les constituants formel's, rythmes et sonorités, autant qu’ avec les
significations. C' est par cettevoiequel’ onpeutintroduirelesjeunes
enfantsaunereation nouvelleau langage: comptines, jeux chantés,
chansons, poésies, “virdlangues’ sont autant d’ occasions d’ attirer
|" attention sur lesunitésdigtinctivesdelalangue.

Lasyllabe est un point d' appui important pour accéder aux unités
sonoresdulangage. Retrouver lessyllabescongtitutivesd' unénoncé
est lepremier pas verslaprise de conscience des phonemesdela
langue. Onprendragardeaufaitqu'il s agit desyllabesoraeset que,
selon lesrégions, les découpages syllabiques des énoncés sont
différents(il suffit desetenir aun mémetypededécoupage). L'un
desmoyensles plussimplesdefaire sentir laréalité des syllabes
consiste arythmer les énoncés, en frappant dansles mains par
exemple. Cdasefait naturellement dansunechanson et peut sefaire
trésfacilement dans des comptines ou des poémes. On peut aller
plusloin eninstaurant desjeux visant aallonger un mot d’ une
syllabe, alediminuer, ainverser les syllabes ou atrouver des
enchainementsdeladerniéresyllabed unmot alapremiéredumot
suivant... Cesjeux peuvent tout aussi bien sefaireavec dessyllabes
nonsgnifiantesdanslamesureouil s agit précisément dedétourner
|" attention delasignification.

Dansun deuxiéme temps, essentiellement apartir decingans, on
invite les enfants adécouvrir que lalangue comporte des syllabes
semblables. Laencoretouslessystémesd’ assonancespeuvent étre
explorés (rimesen fin de mot dansles poésies et |es chansons,
assonances en début demot...). Lesjeux consistent atrouver des
mots rimant avec un autre, a prolonger des structures poétiques
smples, atransformer des mots en jouant sur des substitutions de
syllabes, sur I'introduction de syllabes supplémentaires
(“javanas’), etc. C' est enjouant decettemanierequel’ ondécouvre
quel’ on peut casser les syllabes elless-mémes et, en définitive,
comparer des mots qui ne différent que d’ un phonéme. On ne
S engagera cependant pas dans des exercices d’ épellation phoné-

tiquetrop difficilesaréaliser pour des enfants qui ne savent pas
encorelire.

D’ une maniére générale, toutes ces activités doivent étre courtes
maisfréquentes et s’ inscrire dans desjeux aux reglesclairesou
encoredansdes moments centréssur lesactivitésartistiques.
4.5Desactivitésgraphiquesaux activitésd’ écriture
Désqu'ilsdeviennent capables d’ une pensée symbolique et gréce
aux interactions verbal es des adultes, les enfants découvrent le
pouvoir d’ expression et de communication destraces que | aissent
certainesdeleursactionsmotrices. Au fur et amesurequ’ils
acquiérent le contrdle de leurs mouvements et de leurs gestes, que
S affinent leurscapacitésamanipuler lesinstrumentset autiliser les
surfacesqu’ on leur offre, ilsexplorent lesmultiples possibilités de
I’ activitégraphique: ledessin, legraphisme, I écriture.
Cestroisdimensionsdel’ activité symbolique sont exercéesatous
lesniveaux del’ écolematerndlesansjamaisétreconfondues. Par le
dessin, I’ enfant organise destracés et desformes pour créer des
représentationsou exprimer dessentimentset lescommuniquer. Le
graphisme utilise des enchainementsdelignessimples, rectilignes
ou courbes, continuesou discontinues, et desdternancesdecouleurs
qui serythment et sestructurent en motifs. L’ écritureest uneactivité
graphiqueet linguistiquedont lesdeux composantesnepeuvent ére
dissociées, particuliérement dansle cycle des apprentissages
premiers.

Danscesdiversesactivités, I’ enseignant permet aux enfantsde
passer d’ une activité spontanée aune activité intentionnelle qui
réponde aleursvoalx, aleursbesoins maisauss aux contraintes
imposées par |’ adulte. Laverbalisation des activités permet de
donner sensaux productions et deles rendre communicables, elle
permet auss al’ enfant de serepérer et de seSituer dansles étapes
successivesdel’ apprentissage.

Legestegraphique

Ledéve oppement et I’ enrichissement du geste graphique rel évent
alafoisd un processus de maturation et de I’ action attentive de
I’enseignant. Duplaisir del’ action, spécifiquedespremiéresannées,
I’ enfant passe au plaisir conscient et de plusen plus maitrisé dela
réalisation et delareprésentation. Dans cette évolution, il se
comportecommeunexplorateur et un créeteur deformes. Toutefois,
I écoledoit lui offrir lesconditions sanslesquelles son engagement
spontané serait rapidement tari : variété desoutils, variation des
Supportset desmatériaux misadisposition, progression despropo-
sitionsd' activités, rencontred cauvreset depropositionsgraphiques
diversifiées. Tout aulong de cesactivités, I’ enfant est amenéa
contréler peuapeulapréhensiondel’outil qu'il utiliseains quela
pressionexercéesur lesupport. || découvreet renforcesadominance
motriceenmémetempsqu’ il sedonneprogressivement desreperes
delatéraisation.

C' et enétant attentif asescomportementsdansdifférentesactivités
gu’on peut vérifier si un enfant vadevenir droitier ou gaucher et
gu’ on peut doncl’ aider astructurer cettecomposanteimportantede
samotricité. Il convient delui offrir deréelesdternativeset delui
faire prendre conscience desrésultats qu'’ il obtient enfonction du
gesteet delamain qu'il mobilise. Qu'il soit droitier ou gaucher, il
doit apprendreatenir sesinstrumentssanscrisper lamain (enutilisant
lapincedu pouceet del’ index et lesupport dumajeur), adisposer la
surfacequ'il utilisedansleprolongement del’ avant-bras(correcte-
ment placé) tout en adoptant une posture adéquiate.

Danscet universstimulant, I’ enfant al’ occasion de découvrir ses
possibilités, decontrdler sestracés, demettreen évidencelesformes
debasequi vont progressivement s affiner, sscomplexifier pour ére
utiliséeslibrement dansdiversessituations. Cependant latenuedes
ingtruments, lamiseau point degestesél émentairesefficaces(monter,
descendre, tourner dansunsens, enchainer, s aréter....), I’ observation
et I’ analyse desformes, leur reproduction, nécessitent un véritable
gpprentissage.

L’ observation et I analyse desformes sont certainement I’ aspect le
plusdédlicat del’ activitégraphique. Cesont desprocessusperceptifs



qui restent difficilesjusqu’ al’ école élémentaire. Laencore, la
verbalisation joue un réle déterminant. Lareproduction de motifs
graphiques suppose que I’ enfant apprenne atrouver legestele
mieux adapté et le plus efficace danslasituation proposée. Cette
exploration qui met en jeu des processus moteurs et perceptifs
complexes et nécessite une maturation physiologique et nerveuse
tout justeen placeentrecing et Six anspour lamgjorité desenfants,
neserapastotalement aboutiealafindel’ écolematernelleet devra
donc érepoursuivieal’ écoleélémentaire.

Activitésdedessin

Ellessont détailléesdansledomaine” Lasensihilité, I'imagination,
lacréation”.

Activitésgraphiques

Lesactivitésgraphiquessont tréssouvent utilisées, al’ école mater-
nelle, dans!’ unique but deformer lamain del’ enfant al’ écriture.
C'esttropenréduirel’intérét. L’ expression graphismepeut en effet
S gppuyer sur uneculturetresdével oppéedansdenombreusesaires
culturdlesqui, pour diversesraisons, neprivilégient paslafiguration.
Elleest auss trés présente dansles arts décoratifs (tissage, poterie,
décorationd objetsutilitaires. ..). Elleutilisedesenchainementsde
lignessimples, rectilignes ou courbes, continues ou brisées, et des
aternances de couleurs qui se structurent parfois en motifs. Elle
sinscrit sur lasurface graphique en utilisant aussi bienlefond que
lestracéset joue sur larépétition, I dternance, lesrythmesoules
multiplesfacettesdelasymétrie.

On peut faire entrer I’ enfant dans ceriche universdes qu’il peut
mobiliser e bras et lamain pour tenir un instrument scripteur et
contréler ladynamiquede latrace. Toutefois, un véritable appren-
tissageest nécessaireet doit porter sur lestroisfacesdel’ activité: la
mise au point de gestes élémentaires efficaces, |’ observation et
I"analyse des modeéles, leur reproduction et, éventuellement, leur
détournemen.

Activitésd écriture

Si les activités d’ écriture requiérent des compétences grapho-
motrices, elles sont indissociables d’ apprentissages linguis-
tiques. L’ enfant doit ainsi devenir progressivement capable de
tracer desécriturestout en découvrant lefonctionnement du code
alphabétique, enlecomprenant et en commencant ale meitriser
(voir 84.6.).

Auniveau moteur, I’ entréedans|’ écriture s appuie sur I’ ensemble
des compétences dével oppées par les activités graphiques. Elle
requiert toutefois des compétences particulieres : lacapacité de
percevoir lestraitscaractéristiquesd’ unelettre, delesanayser etles
décrire, delesreproduire. Commedanslesautresactivitésde sym-
bolisation, I’ enseignant attire|’ attention del’ enfant sur ladistinc-
tion entrel’ objet, sareprésentation par le dessin, son nom et
I’ écriture de son nom. Lorsde ces échanges, les enfants expriment
leur souhait d' écrire bien avant de pouvoir reproduireles|ettres et
lesmots. Cetteincapacité momentanée peut étre contournée par la
médiation de|’ enseignant qui écrit sousladictée. Il est cependant
déterminant de favoriser toutes|estentatives d' écriture autonome
del’ enfant, auss imparfaitessoient-elles.

Lerecoursal’ écritureencapitalesd imprimeriefacilitel’ activitéen
proposant desformesfaciles areproduire. Celanécessitetoutefois
unaccompagnement vigilant, notamment pour parvenir auneorien-
tation correcte et aun regroupement fiabledeslettres.

C'est par I observation de ses productions que |’ enfant, guidé par
I enseignant, parvient acomprendreen quoi ellessontinaboutiesou
inadéquates. Peu a peu, dans cet échange guidé par |e maitre, il
acquiert ses premiéres connaissances sur I’ al phabet et le code
aphabétique, il intégreles premiéresregles de lacommunication
écrite.

L’ usageparalléeduclavier del’ ordinateur, dont lestouches sont
repérées par des capitales d’' imprimerie, permet d’ utiliser les
lettres ainsi découvertes avant méme de savoir lestracer. 11
renforce de maniére particulierement heureuse I’ apprentissage
del’ écriture.
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Lerecoursal’ écriturecursive()gi mposequand |’ enfant estamené
areproduiredesenchainementsdemotsou dephrases. Ellefavorise
le nécessaire découpage en mots del’ écriture. Elle doit donc étre
proposée atouslesenfantsal’ école maternelle desqu’ilsen sont
capables. L’ écriture cursive nécessite une capacité d’ observation
des modéles particuliérement ai gui sée puisque, danscecas, les
lettres sont peu individualisées (un méme tracé peut chevaucher
deux lettres). Elle recourt aun geste graphique complexe fait
d enchainementsdetracésspécifiquessd onun ordreprédéterminé
€t une orientation unique (de gauche adroite). Maitriser lesdiffé-
rentstypesdetracés, lesenchainer correctement pour former chaque
lettre, suivrelatrgjectoire d’ écriture en enchainant leslettresentre
elles congtituent lapremiére éape. Progressivement, en maitrisant
sestracés, | enfant est amenéaécriresur uneligne, puis, s possible,
en fin de grande section, entre deux lignes. L’ évaluation de ces
compétencesau début delagrande section permet al’ enseignant de
situer laprogression de seséléves et de moduler sesexigencesen
fonctiondeleurspossibilités.

Apprendreaécrire, ¢ est faireunlong parcoursqui débutetout juste
al’ école maternelle et se prolonge tout au long du cycle des
apprentissages fondamentaux, pour parvenir aune automatisation
suffisante. L’ observation des productions des enfants par I ensei-
gnant est déterminante. Elle permet de repérer lafagon dont ils
entrent dans cet apprentissage, de comprendre leur évolution aun
ageoulesdigparitéssont importantes. Lemaitreaains lesmoyens
de mettre en place ladifférenciation pédagogique nécessaire, de
relancer, pour certains, ses propositionsau-deladecequ'il avait
prévuou, au contraire, dedécouvrir desdifficul tésinattenduespour
d autreset donc derevenir sur seschoix.

4.6 Découvrir lefonctionnement du codeécrit

Si I’ apprentissage explicite delalecture nefait pas partie du
programmedel’ écolematerndlle, ladécouvertedu fonctionnement
du code écrit en est un objectif important. On peut considérer que,
désquatre ans, laplupart des enfants ont commencéas intéresser
aux écrituresqui lesentourent.

Ilsdoivent étre attentifs atrois phénoménes différentset s'en
approprier lesmécanismes. Lapremiéreconquéteest certainement
cellequi permet decomprendrequelemot écrit renvoieaumot oral
et non alapersonneou al’ objet qu'il représente et que, en consé-
quence, lescaractéristiquesd’ unmot écrit, salongueur par exemple,
sont enrelaionaveclescaractéristiquesoraesdumot et nonavecsa
signification (“train” n’est pasun mot pluslong que “bicyclette’).
Lesimagiers peuvent étre d’ excellents supports pour de fréquents
débatssur cequi est écrit dansun mot et pour descomparai sonspor-
tant sur larelation entrecequi est écrit et lalongueur orale du mot.
Ladeuxieme conquéte est celle qui permet de prendre conscience
quel’ écrit est composede motsséparéslesunsdesaditres, alorsque
I’oral est fait d’ énoncés continus, rythmés par des coupures qui ne
correspondent que rarement avec lesfrontieres des mots. On peut
ader I enfant afaire cenouveau pasen écrivant devant lui, tout endi-
sant ahaute voix ce qu’ on écrit, ou encore en lui demandant ol se
trouvetel outel mot d’ unephrasequ’ onvient delui lire.
Latroisiéme conquéte, trés progressive, est celle qui éclairele
mécanismed encodagede!’ écriturea phabétique: il metenrelaion
desunitéssonores et des unitésgraphiques. Le prénom est souvent
lesupport privilégiéd’ unepremiéreprisedeconscience. |l enestde
méme pour lesmots qui reviennent le plus souvent dans|’ activité

(4) S untravail suffisant est effectué sur la capitaled' imprimerie, il ne parait pas
nécessaired' imposer aux ééves|’ apprentissage du tracé des minusculesimprimées
(oudeleur substitut manuscrit, I’ écrituredite” script” ). Cescaractéresnepermettent
pasal’ enfant designaler facilement lesfrontiéresdemots. Il sdoivent &reréservésala
lecture. Il sera par contre nécessaire defaire progressivement découvrir les équiva-
lences entre les différentes polices ou familles de caractéres.
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delaclasse, commelesjoursdelasemaine. L’ enfant lesreconnait
d’ abord de maniére approximative, sans étre capable de savoir
comment leslettresqu’ilscontiennent jouent leur rdle. Lorsqu’il tente
delesreproduire, il inventedessystémesd' écrituresuccessifs. Il est
important delui laisser letempsdecongtruirecette connai ssancedu
principe al phabétique et de lui en donner lesmoyens. Trouver
comment I’ on pourrait écrire un mot simple en se servant des
matériaux qui ont éé progressivement constitués danslaviedela
classeest I aboutissement deces” ateliersd’ écriture’.

C'est danslesactivités d' écriture, non delecture, que lesenfants
parviennent avraiment “voir” leslettres qui distinguent les mots
entreeux. A cet égard, lareconnaissance globa e de motsécritssur
des étiquettes est un exerciceinsuffisant. Lesactivités graphiques
d’ écriture, danslamesure ou ellesindividualisent des|ettres,
fournissent un matériel important pour la.construction du principe
aphabétique. Il enest bien sir demémepour lesexercicesdecapie,
acondition qu'ils soient verbalisés. En copiant un mot (en lettres
capitales pour les plusjeunes, en lettres cursives dés que ¢’ est
possibleet, entout éat decause, avantlafindel’ écolematerndlle), en
décrivant unmot écrit, en utilisant lenom desl ettrespour distinguer
cequi différenciedeux mots, lesenfants sedotent deconnai ssances
importantesqu’ilspeuvent réinvestir danslesmomentsouil stentent
detrouver lamaniéred’ écrire un mot qui ' est plus présent devant
EUX.

Tousles enfants ne sont pas parvenus aconstruirele principe
alphabétique alafin del’ école maternelle. I1s doivent donc
continuer atravailler dans cette perspective al’ école éémentaire.
Latransmission desinformationssur cequi aétéfait et sur cequi a
été obtenu par chaque ééve au moment du changement d’ écolene
peut en aucun casétredudée.

5 - Cas des éléves dont le francais n’est pas la langue
maternelle

Il nefaut pas oublier que de nombreux élévesn’ont paslefrancais
pour languematernelleet vivent dansdesmilieux familiaux qui ont
des comportementslangagiersvariésal’ égard des enfants (usage
delaseulelanguefamilide, usagedufrancaisaveclesenfants, usage
desdeux langues, usage d’ unelangue d’ intercompréhension entre
languefamilideet frangais...).

L’ accés au langage dans une situation de plurilinguismen’ est pas
en soi un handicap ou une difficulté, particulierement lorsqueles
interlocuteursde chacunedeslanguessont bienidentifiéset adoptent
desattitudesclairesens adressant al’ enfant. A cet égard, lesensai-
gnantsdel’ école“représentent” le pdlefrancaisdelasituation de
plurilinguismeet doivent s'y tenir.
Lessituationsdanslesquellesunedesdeux languesest socialement
dévaoriséepar rapport al’ autre (on parleaorsde diglossie’) sont
trés souvent pénalisantes pour I enfant. L’ école doit jouer unréle
équilibrant et montrer que, s lefrancaisest lalanguequ’ ony utilise,
celanesgnifiepasqueparler uneautrelanguedanslemilieufamilia
soitunsignederelégation culturelle. Aveclestout-petits, il ' est pas
nécessaire de mettre en place un enseignement de typefrancais
langue seconde. L es situations de communication liéesalavie
quotidiennedelac assesont leplussouvent trésefficaces, acondition
qu’ ellessedéroulent dansun contexteouleplurilinguismen’ est pas
dépréciéet quel’ enfant soit plussouvent sollicité.
Danscertainscas, lorsquelalanguematerndlefait rédlement partie
delaviequotidiennefamiliale ou de celledu quartier, il n’est pas
raredevoir que, lorsquelafamilles adresseal’ enfant, elen’ utilise
gu’ un nombre limité des fonctions du langage (accompagner
|"action, donner desordres...). Danscecas, il peut &reutiledene
paslaisser singtaller un bilinguisme danslequel lesdeux langues

nesedével oppent pasdemaniéreéquilibrée. || faut dorstrouver les
moyens de renforcer lalangue maternelle au moins dans deux
directions: utilisation du langage d’ évocation (rappel, projet,
langage del’imaginaire), prise de conscience des réalités sonores
delalangue.

6 - Evaluation et identification des difficultés

L’ évaluationdulangageora est unechoseparticulierement délicate.
Ellerepose sur une observation quotidienne. 11 est utile acet égard
guel’ enseignant tienne un journal de bord danslequel il note,
lorsqu’ ilsseprodui sent, lesphénomeénes marquantsqui concernent
lesprogrésou lesrégressionsde chaqueéléve. Lesévaluationsdes
apprentissages mis en oauvre viennent compl éter ce dispositif et
permettent de controler I’ efficacité des actions engagees.
Desingtrumentsd’ évaluation plus précis (grillesd’ observation ou
épreuves delangage) sont aladisposition desenseignants. I1s
concernent desétapescaractéristiquesdel’ évolution dulangagede
I’ enfant (début deladerniére année d’ école maternelle, début de
courspréparataire...). lIspermettent deprendrelamesuredutravail
faitetdeceui qui resteafaire, et demieux doser I’ effort endirection
detel outel éléve. En effet, lesprogrésen langage sont liésade
multiplesfacteurs, et I hétérogenéité des classesreste laregle dans
cedomaine.

7 - Premier contact avec une langue étrangére ov
régionale

L’ apprentissage d’ unelangue est commencé desladerniéreannée
d écolematerndlle. Il serapoursuivi aucycle2.

L esobjectifsde cet apprenti ssage sont précisésdansle programme
du cycle 2. Laprogrammeation des activités est effectuée avec les
enseignants del’ école élémentaire qui recoit les élévesen cours
préparatoireafind' assurer lacontinuitédesapprentissages. Cartains
agpectsde ceprogrammesont privilégiésal’ écolematernelle.
7.1Education del’ or eilleaux réalitésphonologiqueset accentueles
L’ éleveest systématiquement habituéaécouter lessonorités spéci-
fiquesdelalangue éudiée, aen reconnaitre, reproduire et produire
lesrythmes, phonémeset intonations.

I est en particulier sensibilisé aux phonemesinconnusdans|a
languefrancai se, adestraitslinguistiquesnon pertinentsenfrancais
commeladurée danslaréalisation desvoyelles, lasuccession des
syllabesaccentuées ou non accentuées, lesrythmes. ..
Lesactivitéslesmieux adaptéesacet apprentissagesont :

- lamémorisation d énoncés, de chantset decomptines;

- Iimitation de rythmes différents en accompagnant les phrases
entendues ou reproduitesau tambourin;

- lesjeux surlessonoritésdelalangue.

7.2 Acquisition despremier sénoncéset de quelquesé@éments
delaculturedespaysou r égionsconcer nés

L’ éléveest conduit apouvoir parler delui-méme ou de son envi-
ronnement, apouvoir entretenir quel quesrelaionssocialess mples
et participer ordement alaviedelaclasse.

Peralléement, il découvre certainesréditéset faits culturelsdu ou
des paysou lalangue est en usage, concernant lavie d’ enfantsdu
mémeé&geet enrelation avec d’ autresdomainesdu programme.
7.3Familiarisation avecladiver stédescultureset deslangues
Sdlon lesressources présentes danslaclasse, dans|’ école ou dans
son environnement immeédiat, les langues parlées par des ééves
dont lefrancaisn’ est paslalangue maternelle sont valorisées. On
peut présenter des énoncés, des chants ou des comptines dans ces
diverseslangues, en particulier lorsd' événementsfedtifs (anniver-
sared unééve fétedansl’ écale...), eemémoriser lesplusfeciles.
L’ intervention ponctuelledelocuteursde ceslanguesest favorisée,
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Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

1 - COMPETENCES DE COMMUNICATION

Etrecapablede:

- répondre aux sollicitationsdel’ adulte en sefai sant comprendre deslafin delapremiéreannéede scolarité (@a3ou 4 ans) ;

- prendrel’initiatived’ un échangeet le conduire au-del ade lapremiéreréponse;

- participer aun échange collectif en acceptant d’ écouter autrui, en attendant son tour de parole et enrestant dansle proposdel’ échange.

2 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE D’ACCOMPAGNEMENT DE L’ACTION (LANGAGE EN SITUATION)
Etrecapablede:

- comprendrelesconsignesordinairesdelaclasse;

- direcequel’ onfait ou cequefait un camarade (dansuneactivité, un atelier...);

- préter savoix aunemarionnette.

3 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE D’EVOCATION

Etrecapablede:

- rgppel er en sefai sant comprendre un événement qui aété vécu collectivement (sortie, activitéscolaire, incident...) ;

- comprendre une histoire adaptée ason age et le manifester en reformulant dans ses propresmotslatramenarrativedel’ histoire;

- identifier lespersonnagesd’ unehistoire, les caractériser physiquement et moralement, lesdessiner;

- raconter un conte dg aconnu en s gppuyant sur lasuccession desillustrations;

- inventer une courtehistoiredanslagquelleles acteurs seront correctement poses, oulil y auraau moinsun événement et unecléture;

- direou chanter chague année au moinsune dizainede comptinesou dejeux dedoigtset au moinsunedizainede chansonset depoésies.

4 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE ECRIT

4.1Fonctionsdel’ écrit

Etrecapablede:

- savoir aquoi servent un panneau urbain, une affiche, un journa, unlivre, un cahier, un écran d ordinateur. .. (C' est-a-dire donner des
exemplesdetextes pouvant &retrouvéssur I un d entreeux).

4.2 Familiarisation aveclalanguedel’ écrit et lalittérature

Etrecapablede:

- dicter individuellement un texteaun adulte en contrdlant lavitesse du débit et en demandant desrappel s pour modifier sesénonces;

- dansunedictée collective al’ adulte, restaurer lastructure syntaxique d' une phrase non grammaticale, proposer une amélioration dela
cohésion du texte (pronominaisation, connexion entre deux phrases, restauration del” homogénététemporedlle...);

- reformuler dans sespropresmotsun passagelu par |’ enseignant ;

- évoquer, aproposde quel ques grandes expériences humaines, untextelu ou raconté par lemaitre;

- raconter brievement |’ histoire de quel ques personnages defiction rencontrés dans| esa bums ou dans|es contesdécouvertsen classe.
4.3 Découver tedesr éalitéssonoresdu langage

Etrecapablede:

- rythmer un texte en en scandant lessyllabesorales;

- reconnaitre une méme syllabe dansplusieurs énoncés (en find’ énoncé, en début d’ énoncé, enmilieud’ énoncé) ;

- produire desassonancesou desrimes.

4.4 Activitésgraphiqueset ecriture

Etrecapablede:

- écrireson prénom en capitalesd’ imprimerieet enlettrescursives;

- copier desmotsen capitaesd’ imprimerie, en cursivesavec ou sans|’ aidedel’ enseignant;

- reproduire un motif graphique simpleen expliquant safagon de procéder ;

- représenter un objet, un personnage, réelsoufictifs;

-enfind écolematernelle, copier unelignedetexteen écriturecursiveen ayant unetenuecorrectedel’ instrument, en placant safeuilledans
|’ axedu braset en respectant le sensdestracés.

4.5 Découvertedu principealphabétique

Etrecapablede:

- deslafindelapremiéreannée passéeal’ école maternelle (a3 ou 4 ans), reconnaitre son prénom écrit en capitalesd imprimerie;

- pouvoir direout sont lesmotssuccessifsd une phrase écrite gpréslecture par | adulte;

- connditrelenom deslettresdel’ alphabet ;

- proposer uneécritured phabétique pour un mot S mpleen empruntant desfragmentsde motsau répertoiredesmotsaffichésdanslaclasse.
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VIVRE ENSEMBLE

OBJECTIFS ET PROGRAMME

Apprendrea“vivre ensemble” est I un des principaux objectifs
d'une école maternelle qui offre achaque enfant le cadre éducatif
d'unecoallectivitéstructurée par desréglesexpliciteset encadrée par
des adultesresponsables. Gréce aux multiplesrelationsqui S’y
établissent, dans|es situations de vie quotidienne commedansles
activitésorganisées, | enfant découvrel’ efficacitéet leplaisir dela
coopération avec sescamarades. |l apprend aussi quelesapportset
les contraintes du groupe peuvent étre assumeés. En trouvant la
distancequ'il convient d’ établir danssesrelationsaatrui, il sefait
reconnaitrecommesujet et condiruit progressivement sapersonndité.
Ondoit aider I enfant aidentifier et comparer lesattitudes adaptées
aux activités scolaires, aux déplacements et aLix Situations collec-
tives, aujeu avec quel quescamaradesou pratiquéindividuellement.
11 faut le conduire a prendre conscience des repéres sur lesquelsil
peut s appuyer et desreglesarespecter danschague cas, maisauss
desfaconsd agir et des exprimer qui lui permettront demieux vivre
cesdiversessituations.

1 - Etre accveilli

Avant son arrivée al’ école maternelle, letout-petit n’ apasencore
nécessairement fait I’ expériencedelavieencollectivité. [l aévolué
dansun réseau derdlationsrestreintes, souvent limitéesaquel ques
familiersdont il est dépendant. Quand il entreal’ écolematernelle,

encompagniedenombreux autresenfantsdumémeége, il découvre
lesexigenceset lescontraintesdu groupe. Lesenseignantsdel’ école
favorisent son adaptation et I" aident atirer profit de cette nouvelle
expérience en organisant ce passage délicat, notamment par un
accueil desparentsavec|eur enfant, pour une prisede contact avec
leslieux et lespersonnes.

L’ enfant et safamilledécouvrent, s possibleavant mémelejour de
larentrée, laclasse et I’ ensemble deslocaux. [Isfont connaissance
aveclesadultesdel’ école. Laqualitédel’ accuell dépend enpremier
lieu de |’ aménagement des espaces, intérieurs comme extérieurs.

L es premiers moments vécus en commun y trouvent leur tondité
particuliére. Danslaclasse, leslieux de regroupement contrastent
aveclestablesd atdier et descoinsdejeux plusisolésqui doivent
auss pouvoir étre percus comme des refuges. Des atdliers perma-

nentset fonctionne'scommelecoinlectureoul’ atelier peinturesont
clairement identifiables. Lestrajetsversleslieux d’ hygiéne, les
salles spécialisées, leslieux derepos, |e restaurant scolaire sont
balisés et facilement mémorisables. Tous |es équipements sont
appropriésal’ &geet alatailledesenfantsdansun souci desécurité,

d hygiéne, deconfort et d esthétique.

L’ enseignant aide |’ enfant atrouver progressivement sesreperes
danssaclasse et dans|’ école (espacesintérieurs et extérieurs). 11

explore progressivement I’ environnement immeédiat (quartier,

jardin public proche, équipements culturels...). Il structurela
journéeenalternantlesmomentsconsacrésauix activitéscollectives
avec ceux réservésades occupationsplusindividualisées.

2 - Construire sa personnalité av sein de la commu-
navté scolaire

Avec|’aidedesadultes, I’ enfant serepére dansle groupe et peu a
peuy trouvesaplaceavant d en comprendreet des enagpproprier les
régles. Dans ce cheminement, il se construit auss comme sujet,
capablede se positionner, de s’ affirmer en se respectant et en
respectant lesautres.

2.1 Trouver sesrepereset saplace

Lorsdel’ accueil quotidien, moment de classe apart entiére, se
multiplient |es échanges entre enfants, maisaussi entre enfants et
adultes Il importequ’ al’ occasion decette prise de contact avec |’ école
chacun puisse retrouver lesreperes qui jalonnent lesespaces qui lui
sont attribués (portemanteali, casiers. . .), € venir occuper sponta-
nément lescoinscallectifsaménagés pour cemoment particulier.

Lesrepéresqui structurent letempsfavorisent également I entrée
chaquejour plusautonomedanslesactivitésqui sont proposées: le
caendrier comportant desélémentsconcretsderepéragedesjours,
lessymbolesoulesobjetsqui situent lesmomentsdelajournéeles
unspar rapport aux autres. ...

Au coursdelajournée, gréce aux indications données par I’ ensel-
gnant, I’ enfant repérelerdleet lanature del’ aide que peut apporter
chacun desadultesqui constituent un réseau cohérent dansl’ école:
parents, enseignants, agentsterritoriaux spécialisés des écoles
maternelles (ATSEM), aides-éducateurs, intervenants. En retour,
chaque enfant est nommé et reconnu, encouragé atrouver saplace
desujet au seindu groupe congtitué et abénéficier ains d' un espace
d’action et d’ expression. |1 s exprime sur les activités menées,
participeaux échangeset aux débats, dével oppedesessai spersonnels
danslesdomaineslesplusvariés: dessins, activités corporelles,
activitésdedécouvertedumonde. ..

2.2 Apprendreacoopér er

Peu a peu I’ enfant se percoit comme membre du groupe. Les
moments d’ activité collective le conduisent a partager letempset
I attention de I’ enseignant qui, tout en étant présent pour chacun,
donneatousdesconsigneset desencouragements.

Chaquejour, dire des comptines ou des poemes, écouter des
histoires racontées ou lues, regarder des marionnettes, chanter,
participer auneronde, etc., sont autant d’ occasionsdesentir quel’ on
partage avec sescamarades desmomentsd’ émoation, deplaisir, de
rire. Lesjeux sont également des momentsforts qui donnent dela
cohésionaugroupe. Au-deladesaparticipation, I’ enfant acquiertle
go(t des activités collectives qui lui permettent d’ échanger et de
confronter son point devueacel ui desautres(par exemple, pour les
plusjeunesdireal’ enseignant ce quel’ onfait, pour lespluségés
raconter comment S est effectuée unerédisation collective).
Devenir ééve, ¢’ est participer alarédisation de projetscommuns,
C' est prendreet progressivement partager desresponsabilitésausain
dugrand groupe. Si lacoopération entrepairsexistedansdestemps
collectifs, elledoit étre aussi favorisée lors de travaux en petits
groupes. L’ expériencedecesformesdiversesdereaionspermet a
I’ enfant de construire sa personnalité, son identité, et de conquérir
son autonomie. C'est dorsqu'’il peut faire preuve d'initiative et
proposer des solutions personnelles aux problémes qui ont été
soulevés,

2.3Comprendreet s approprier lesréglesdu groupe

Pour lagrandemgjoritédesenfants, I’ écolematernelleest lepremier
lieu oI’ on découvre une vie sociale collective régul ée par des
conventions. Dansun premier temps, lesréglesdeviesont données
par I enseignant qui indiqueal’ enfant lesdroitset lesobligationsde
lacommunauté scolaire: attendre son tour, partager les objets,
ranger... Lorsquel’ &gedel’ enfantlepermet, cesréglessont @aborées
collectivement et parfoisnégoci ées. Ellescondtituent desincitations
permanentes au respect desautres. Parce qu'’ elles sont expliciteset
stables, elesdeviennent desréférencesqui permettent deconstruire
lesentiment d’ appartenance au groupe.

L’ appropriation desreglesdeviepassepar laréitération d activités
rituelles (seregrouper, partager des moments conviviaux...).
Cdlles-ci peuvent éretransforméesdanslaformeet dansletemps.
Lorsquetouslesenfantssesont appropriéunritud, il doit évoluer ou
éreremplacé.

Ains I’ écolematernelletransmet concretement autraversdesitua-
tionsvécueset commentéesquel quesregles, valeurset principesde
lavieensociété: ledroit d' érecons dérécommeuninterl ocuteur &
part entiére, de bénéficier en toutes circonstances d’ un traitement
équitable; ledevoir depréter attention aux autreset de s entraider;
ledroit et le devoir de se défendre sans mettre autrui en danger ;
I acceptation del’ effort et delapersévérance.

3 - Echanger et communiquer dans des situations
diversifiées

Lacommunications installedanslaclassehienavant quelesenfants



n’en maitrisent lesformesverbales (voir “Lelangage au coaur des
apprentissages’). C' est dans ces échanges mettant en jeu le corps
tout entier quesefont et sedéfont lesgroupesdepairs, queseforgent
desalliances ou qu’ éclatent des conflits. Progressivement, avec
I aide des adultes, I’ enfant apprend aparler avant d agir, asefaire
comprendreet anégocier plutbt qu’ atenter d' imposer savolontéou
desubir celled autrui. Il conquiert ains saplacedanslaclasse.
3.1Dialoguer avecdescamarades, avec desadultes
Lesdiversesformes prises par les activités sont, deslapremiére
annéed écolematerndlle, autant d’ espacesdecommunication struc-
turée. L’ enfant y apprend aréagir aune sollicitation, plustard a
prendrel’initiative d’ un court dialogue. L’ enseignant s efforce de
multiplier lesoccasionsd’ échangesenvelllant acequepersonnene
soit tenu en dehorsde ce processus d' interactionsverbaes. [ tente
d’en prolonger ladurée de manieére a ce que chaque enfant
commenceaéprouver lesenjeux d’ un véritabledia ogue.
Certainessituations—habillage, retour au calmeprécédant lasieste,
récréation, sorties, déplacements—facilitent leséchangeslangagiers
personnalisés avec un adulte disponible. Elles sont des occasions
privilégiées de nouer des dial ogues mettant en jeu une confiance
réciproque: I’ enfant est incité acommuniquer ; on lui renvoie des
commentaires, onlui demandedepréciser. |l entreprogressivement
dansun usage plusfortement socialisé de sonlangage.

Letutorat entre enfants (en particulier entre enfants d’ ages diffé-
rents) est encouragé dans de nombreuses activités. Cetteforme
d entraide souple, maisn’ excluant paslarigueur dans son organi-
sation, peut étre ponctuelle ou réguliere, intervenir dansun ou
plusieurs domaines d’ activités, concerner un nombre variable
d enfants. Cessituationsd’ échange, autour d’ unjeuoud' unetache
aréaliser, peuvent étrel’ occasion d’instaurer des habitudes
d activitésautonomes.

3.2Découvrir lesusagesdelacommunication réglée

L’ enseignant installeles conditions d’ une communication au sein
dugroupelargeet organiselesprisesdeparole. Il rend explicitesles
reglesdelacommunicationetincitechacunalesrespecter : écouter, par-
ler asontour, rester dansleproposdel’ échange et chercher al’ en-
richir. Chaque expression non verbale est accuelllie, chaque prise
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de parole est reconnue et guidée vers|’ espace d’ écoute et
d échanges. Dépassant progressivement ladimensiondel’ expression
ponctuelle et individuelle, lacommunication au sein du groupe
participeal’ élaboration d’ uneréflexion qui intégreles apports de
chacun.

Vivreensemble, ¢’ est auss quelquefoisaccepter denepassefaire
entendre ni comprendreimmédiatement, ¢’ est accepter d' attendre
uneréponse quel’ adulte differe dans|’ intérét du groupe ou de
I’enfant lui-méme.

3.3Prendresaplacedanslesdiscussions

Laviecollective s organise autour de discussions qui permettent
d’ aborder des questions concrétes aforte valeur sociae. Ces
échangessoutiennent lesexpressionspersonnelles, I émotion et les
sentimentsy trouvent leur place. L’ enseignant guidelaréflexiondu
groupe pour quechacun puisseéargir sapropremaniéredevoir ou
depenser.

Peuvent &reabordésnotamment desfaitsproches, d' actuaitéoude
laviedel’ école, connusd’ unmaximumd' enfantsdelaclasse. Des
notionsou desvaleurscommelavie, lerespect del’ autre, laprisede
conscience du danger, laprotection delanature, I’ amitié sont
examinées. C'est |’ occasion d' établir desrelations avec les contes
etlesrécitsluspar alleurs.

L’ évocation de comportements posant probléme est I occasion de
rappeler lesregles que chacun doit respecter pour assurer le bon
fonctionnement del’ écoleet réguler lesconflits.

Utiliser lelangage pour commenter lesévénements(dansl’ écoleou
danslasociété), ¢’ est mettrel’ enfant en situation d’ apprendre a
connaitreson milieudevie, comprendrelescauseset lesliensentre
lesfaits. Il importedefairepercevoir, s possible, lesenssous-jacent
de chaque expérience et de permettre d’ exercer les premiers
rudimentsdu senscritique.

L’écoleest unlieu oul’on peut s écouter. Il secaractérise par la
qualitédesrapportsétablisentredesadultesaccessibles, disponibles.

Lesregles étant misesen place, lesdroitsdelapersonney sont
préservés. L’ enfant apprendaing amotiver unrefusfacead éventuds
mauvaistraitementsdepairsou d adultes. Il doit sesavoir protégé.

Familiariséavec sesdroitset sesdevoirs, I enfant est en confiance.

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

Etrecapablede:

- jouer son réledansuneactivitéen adoptant un comportement individue qui tient comptedesgpportset descontraintesdelaviecollective;

- identifier et connaitrelesfonctionset lerdledesdifférentsadultesdel’ école;

- respecter lesréglesdelaviecommune (respect del’ autre, du matériel, desréglesdelapolitesse...) et appliquer dansson comportement
vis-avisde sescamarades quelquesprincipesdeviecollective (I’ écoute, I’ entraide, I initiative. ..).

AGIR ET S"EXPRIMER AVEC SON CORPS

OBJECTIFS ET PROGRAMME

Jusgu’ al’ &ge de six ou sept ans, I’ activité physique mettant en jeu
le corps est un moyen d' action, d’ exploration, d’ expression et de
communication privilégié pour permettre un dével oppement
moteur, affectif etintellectuel harmonieux.

1 - Des actions motrices fondamentales aux situations
d’ activités

C' est acettepériodequeseconstruit lerépertoiremoteur debase. I
est composad' actionsmotricesfondamental es(lespatronsmoteurs
debese) :

-leslocomations(ou déplacements) : marcher, courir, sater, grimper,
rouler, glisser...

- les équilibres (attitudes stabilisées) et lesmanipulations : saisir,
agiter, tirer, pousser...

- lesprojectionset réceptionsd’ objets: lancer, recevair. ..
Cesactions sont alabase de tousles gestes. Elles seretrouvent,

seulesou en combinaison avec d' autres, sousdesformesvariéeset
avec desintentions différentes, danstoutes les activités physiques
quel’ on peut proposer al’ écolematernelle. Par exemple, I actionde
courir seretrouve dans|esjeux athlétiques (courir endroitelignele
plusvitepassible), ladanse(courir pour exprimer unétat, unsentiment),
lesjeux callectifs(courir enzigzag pour échapper aun poursuivant),
lesactivitésd' orientation (courir versun point donné). ..
Laconstruction de ces actions, véritable“ vocabulaire moteur”, se
fait par éapes. D’ abord acquisesdansleur formesimple, ellessont
peu apeu enrichies et diversifiées: par exemple, lamarche, qui ne
pouvait sefaire que sur un sol plat et stable, est progressivement
possible sur des supportsde plus en plus étroits, élevés, en pente,
instables....

Dans|’ étape suivante, ces actions sont enchalinées avec d’ autres,
d' abordjuxtaposées, puiscombinéesde maniérearticul ée (comme
le sont les mots dans une phrase) dans des actions de plusen plus
complexes et variées (par exemple, courir et lancer, courir et
sauter...).

C'est en s exercant librement, puis defagon plusguidée, queles
enfants vont peu apeu construire cesactions, lesdiversifier, les
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enrichir, commencer ales coordonner et lesenchalner entre elles.
Ellesne sont pasél aborées pour ellessmémes, maisautraversdela
pratiquedesactivités physiquesqui leur donnent tout leur sens.
Aing, les situations proposées par | enseignant doivent permettre
aux enfantsdecongtruire progressivement lesensdechagueactivité,
dedécouvrir et d explorer des espaces proches et progressivement
pluslointains, des'y déplacer, avec ou sansengins, de manipuler
desobjetsfamiliers, de se confronter a des obstaclesvariés, de
s exprimer avec leur corps, derencontrer d’ autres enfants, de
communiquer et dejouer avec eux...

Toutes ces actions, dont les effets sont particulierement visibles et
perceptibles (positionsrenversées, modes de déplacementsdivers,
sensationsphysiquesdedéséquilibre, devitesse, d’ essoufflement...),
procurent des émotions variées. Elles permettent de répondre au
besoin de bouger des enfants et d’ éprouver un véritable“plaisir
dagir’.

Cesdifférentesexpériencescorporelles, enaidant I’ enfant amieux
connaitre son corps, ses possibilités physiques, sesréactionsa
I” effort, apportent leur contribution aune véritable éducation ala
santé,

Enoutre, ¢’ est en s engageant dans|’ activité que |’ enfant apprend
peu apeu aprendre des risgues mesurés tout en étant attentif ala
sécurité, que ce soit lasenne ou celledes autres. Il lefait dansdes
Situationspédagogiquesdont leniveau derisqueobjectif est contrélé
par I’ ensaignant (nature de I’ environnement, matérid et reglesde
jeuoud action adaptés).

Enfin, en participant avec lesautres ades activités qui comportent
desregles, desrdlesdifférents, desdifficultésarésoudre, lesenfants
goprennent progressivement I’ intérét et lescontrai ntesdessituations
collectives.

Aing, al’ écolematernelle, I’ éducation phys queet sportivepoursuit
troisobjectifs:

- favoriser la construction des actions motrices fondamental es
(locomotions, équilibres, manipulations...) ;

- permettreune premiéreprisede contact aveclesdiversesactivités
physiques(pratiquessocialesderéférence) ;

- faireacquérir lescompétences et connai ssances utiles pour mieux
connaltreson corps, lerespecter et legarder en bonne santé.
Encesens, cedomained activitésgpporteunecontribution originde
au dével oppement delapersonne.

2 - Expériences corporelles et langage

L’ action physique procure des sensations, des émotions diverses,
intenses. Lesexprimer verbalement, ¢’ est pouvoir mettredesmots
sur ces émotions ressenties, échanger desimpressions, mieux
comprendrecequi aétévécu et cequ'il faut faire.

Il faut donc offrir aux enfants|” occasion de parler deleur activité:
dire cequ’' onaenviedefaire, nommer desactions, se situer dans
I’ espaceet letemps, formuler unequestion, exprimer sesémotions,
communiquer aveclesautrespour éaborer unjeu, donner sonavis.
Ledessin peut &reun relaisimportant danslamesureouil permet
d'identifier et d’ ordonner desgestes, desévénementsdanslecours
continudel’ action.

Il estimportant de préciser quecesmomentsdeverbalisation, éven-
tuellement relayéspar un écrit del’ adulte, doivent sedérouler pour
leur plusgrandepart danslaclasse, enamont et en aval delaséance
d activitésphysiquesdont I’ objectif premier restel’ action motrice.

3 - Articulation avec les autres domaines d’activités

L’ activité physiqueal’ école maternelle, par ladiversité des expé-
riencesqu'’ ellepropose, aidearendre plusfacilelaconstruction de
certaines des connaissances viseées dansle domaine d’ activités
“Découvrirlemonde’. C'estlecasdecdlesqui concernentlecorps,
son fonctionnement, lasanté, les différents aspects des principaux
déments(laterre, I eal, laneige), lesqualitésdesmatériaux.

L’ activitéphysiquepermet auss defairel’ expérienced untempset
d'un espace structuréspar | action. L’ articul ation avec le domaine

“Lasenshilité, I'imagination, lacréation” et tout auss essentielle.
En effet, lorsque |’ enfant est amené a exercer son pouvoir
d expression et asalliciter sonimagination, ce sont saperception et
I" action deson corpsqui en sont lesmoteurs(miseenjeudesdifférents
sens, actionsur desmetiéres, utilisationd' objetsoud ingtruments...).
Lessituations vécues dansles diverses activités physiques peuvent
donner lieualarédisationindividuelleou collectivedeprojetsartis-
tiques: dessins, mode ages, peintures, fresues.

Entravaillant sur dessupportssonoresoumusicaux diverset variés,
cesactivitésparticipent égaement al’ éducationmusicae. Lesrondes
etjeux dansssmettent | esenfantsau contact d” un patrimoineculturel
qui doit &rerassemblédemaniereadargir sanscesseson horizon.
Ladanse, activitéphysiqueet artistique, en utilisant lecorpscomme
instrument d' expression et decommunication, en mettant en caivre
le*corpspoétique’, est, decepoint devue, exemplaire. Ellepermet
aux enfantsunemiseen scenedel’ imaginaireaing gu’ unepremiére
rencontreavec descauvreschorégraphiquesdifférentespar lavidéo,
leslivres, lesspectacles.

4 - L’activité de I’enfant et le réle de I’enseignant

A I école maternelle, I’ enfant abesoin de temps pour découvrir
I’ espaceet lematériel, pour comprendrelesconsignes, pour réaliser
sesactions, affiner sesgestes, pour trouver de nouvellesréponses,
S exercer, agir avec lesautres. .. Sansune organisation rigoureuse
desactivités, il risque de passer plus de temps a attendre son tour
qu’ aréaliser desactions.

Celles-ci doivent d’ abord étrel’ occasiond’ explorer lesespaces, de
manipuler lesobjetsou le matériel, d’ exercer et dejouer successi-
vement desrolesdifférents, d explorer lesfagonsdemobiliser son
corpset sessegments, notamment en construisant progressivement
salatérdité, d expérimenter différentstypesd’ efforts, enparticulier
lorsd activitésdecourse, delutte, dejeux. .. Cdasupposeunemisea
disposition de matériel en quantité suffisante (un objet par enfant
pour lepetit matériel : balles, ballons, rubans, foulards...).

L es situations sont congues et organi sées comme desjeux. Elles
permettent |’ exploration libre du dispositif proposé. L’ enseignant
aideouguidel’ enfant lorsquelebesoins enfait sentir, il lui suggére
dessolutionsnouvellesaux problémesqu’il aposés, bref il interagit
sanscesseavec|ui.

Le besoin demouvement desenfantsest réd. Il est doncimpératif
d organiser uneséanced activitéscorporelleschaquejour (de30a
45minutesenviron, selonlanaturedesactivités, I’ organisationchoisie,
I’intensité des actions réalisées, le moment dans|’ année, les
comportements des enfants...). Ces séances doivent étre placées
dans|’emploi du temps de maniére arespecter lesrythmesde
I’enfant : le milieu de matinée (niveau de vigilance optimum) est
plutdt favorable aux activités de prise derisque, aladécouverte
d unenouvellesituation; lafin dematinéeest propiceauix activités
pluscames(rondeset jeux chantés, jeux dgaconnus...) ; ledébut
d gprés-midi ' est pasun moment trésfavorable; ladeuxiémepartie
del’ aprés-midi convient, pour lesplusgrands, atouteslesactivités
qui necomportent pasde prisesderisque excessives.
Chaquefoisquec’ est possible, il est judicieux de pratiquer des
activités physiquesen extérieur pour éprouver d' autres sensations,
prendred’ autresrepéres.

Seuleune programmation ordonnéedesactivitéstout aulong dela
scolarité al’ école maternelle permet de faire des activités corpo-
relles une véritable éducation. Elle doit prendrele plusgrand soin
d adapter lessituationsdidactiquesal’ &geet au dével oppement des
enfants, en créant ladynamique qui leur permet d’ adler au-delade
cequ'ilssavent faire. Elledoit contréler que chacune des actions
motricesélémentairesserabiensallicitée. Elledoit varier lesactivités
physiques et les Situations danslesquel les ces actions peuvent étre
misesen cauvre et faire découvrir, de maniére ordonnée, les diffé-
rentsmilieux, lesdifférents matériels, lesdifférentsjeux qui
permettent al’ enfant de sefamiliariser avec les multiplesfacettes
del’ universet desactivitéshumainesqui I’ entourent.



5 - L’activité physique des tout-petits

Lespremiéresactionsdujeuneenfant sont rédlisées” pour leplaisr”,
et sont liéesaux sensationset aux émotionsressenties. || s agit donc
delelaisserjouer, ¢’ est-a-direéprouver son pouvoir surlemondeet
lesobjetsqui I’ entourent.

Progressivement, en fonction del’ effet produit, le tout-petit gjoute
uneintention qui précisecette action et, finalement, I’ organiseetla
construit defacon plusaffinée et mieux adaptéeaumilieu.
Lessituationsqui sont proposéesdoivent permettre:

- desactions de déplacement (locomotions), qui répondent bienau
besoin qu’ ale tout-petit de mieux connaitre son corps, d' affirmer
son équilibre & peine conquis. Ces actions sont menées dans des
environnements familiers, puisde plusen plus étrangers. Les
espacesd’ évolution variéssont progressivement délimités, notam-
ment pour desjeux de poursuite. Pour solliciter des actions spéci-
fiques (marcher debout, a quatre pattes, courir, sauter, monter,
descendre, rouler, ramper...), I’ espace serastructuré al’ aide
d’ objets(blocsdemousse, bancs, grostapis, plansinclinés, tunnels,
mini-échelles...) incitant al’ action ou, au contraire, jouant lerdle
d obstacles. On peut auss privilégier les actions de déplacement
utilisant des engins apousser, arouler (chariots, tricycles,
trottinettes...);

- des gjustements de plus en plusfins atoutes sortes d’ objets et de
matériels(cartons, cubesenmousse, balles balons...) quel’ onpeut
manipuler, pousser, tirer, transporter, démalir, lancer ;
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- desjeux dedoigts, desdéplacementset mouvements* dansés’, des
jeux d’ expression, desimitationsde personnages, d animaux. ... qui
sont autant de situationstrésriches pour lestout-petits. On aide
I’ enfant dstructurer sesactionset sesdéplacementsen lessoutenant
par delamusique, deschansons, descomptines.

L’ enseignant permet d’ abord une exploration libre des espaces et
du matériel proposés sans chercher au départ unetrop grande
complexité dans|’ aménagement du milieu. En effet, |’ espace
d’investigation ne doit pas étretrop vaste s I’ on souhaite que des
enfants de cet &gey trouvent aisément des repéres. Pendant les
activités, I’ enseignant doit sesituer au plusprésdugrouped enfants,
aumilieud eux s nécessaire, afin de pouvoir jouer pleinement son
roled incitateur, d' aide, derégulateur.

Il peut &I’ occasion aider lesenfantsen difficulté passagére (assurer
un équilibre vacillant en proposant I” appui de samain, rassurer les
timoréspar desencouragements, suggérer ungesteafaire...), sans
toutefoisanticiper sur lesinitiativesou substituer desréponsestoutes
faitesaux tatonnements. Laverbalisation par I’ enseignant decequii
estfait par lesenfantsjoueunrdleimportant danslacompréhension
deleursactions.

Lesréponses sont d’ abord recherchéesde maniéreindividuelle, en
laissant dutempspour explorer, ressentir, trouver denouvellesfagcons
defaire imiter unautreenfant (I’ imitationest acet &geunefagond en-
trer en communication). Peu apeu desinteractionsentre enfants se
mettent en place, permettant achacundetrouver saplaceal’ intérieur
d ungroupeet decommencer aparticiper auneaction commune.

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

Laplupart descompétencesre ativesaux activitéscorporellessont éroitement liéesaux Situationsdanslesquellesellesse construisent, et
S expriment entermesdeniveau aatteindre. Cescompétences sont de natureidenti que danslestroiscycles, maisse situent ades niveaux
demaitrisedifférents, et dansdifférentes activités. Laliste des compétences spécifiques aatteindre en fin de maternelle est présentée ci-
dessousavec, danscertainesactivités, desexemplesconcrets. Lesdocumentsd’ application donnent une description pluscompl étedeces
compétences, illustrées d’ exemplesde niveaux aatteindre sur un plusgrand nombred' activitésphysiques, ains quedescommentaires.
D’ autrescompétences, plustransversa es, sont présentéesdansune deuxiéme partie.

1 - COMPETENCES SPECIFIQUES LIEES AUX DIFFERENTES ACTIVITES

Lesdifférentesactivitésphysiquesfont vivreaux enfantsdel’ écolematernelledes* expériencescorporelles’ particuliéres. Lesintentions
poursuivies, les sensations et |es émotions éprouvées sont différentes selon lestypes de milieux et d’ espaces danslesquelselles sont
rencontrées (incertitude ou non, interaction des autres ou non). |l ne s agit pas de proposer une copie des pratiques sportives“de club”,
connuespar lesenfants(par lafamille, I’ environnement social, lesmédias. ..), maisdetraiter cesactivitéspour qu’ ellessoient adaptéesaux
enfantsdecet &ge, et d’ en congtruirelesensavec eux : par exemple, fairedesactivitésathl étiques, ¢’ est courir, sauter, lancer, enfaisant des
effortspour essayer debattre son proprerecord...

Per lapratiquedecesactivitésphysi quesvariées, lesenfantspeuvent congtruire quatretypes de compétences spécifiques, significativesde
cesexpériencescorporelles, éaborant aing unrépertoireauss largequepossibled actionsélémentaires.

Parcequ’ élessont complémentaires, chacune de cesquatre compétencesdoit &revécuepar I’ enfant chagqueannée, dansdesmodulesde
différentesactivités, sur plusieursséances(cingasix auminimum). Au coursd’ unesemaine, et pendant au moinsun demi-trimestre, deux
ou troiscompétences spécifiques peuvent &tre programmeées atraversdes activitésdifférentes, par exemple:

- lundi : réaliser uneaction quel’ on peut mesurer (activitésathlétiques) ;

- mardi : adapter sesdéplacementsadifférentstypesd’ environnements (activitésgymniques) ;

- jeudi : adapter sesdéplacementsadifférentstypesd’ environnements (activitésdepilotage: bicyclettes, trottinettes.. ) ;

- vendredi : réaliser desactionsavisteartistique, esthétique ou expressive (rondes et jeux dansés).

Unexemplepluscomplet de programmation est présentédansledocument d’ application. Lescompétencessont illustrées, pour quelques
activités, dansdesfichesd’ accompagnement.

1.1 Réaliser uneaction quel’on peut mesurer

Etrecapablede:

- courir, sauter, lancer dedifférentesfagons (par exemple: courir vite, sauter loinavec ou sansélan) ;

- courir, sauter, lancer dansdes espaces et avec desmatérie svariés (par exemple: lancer loindifférentsobjets) ;

- courir, sauter, lancer pour “ battre son record” (entemps, endistance).

Miseencanre:

- activitésathlétiques.

Exemplesde compétencesaatteindreenfindematernelle: activitésathlétiques:

- courir viteenlignedroite pendant 4 a5 secondes;

- lancer loinunobjet lesté, sanssortir delazoned éan;

- sauter leplusloin ouleplushaut possible, avec ou sanséan.
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1.2 Adapter sesdéplacementsadifférentstypesd’ environnement

Etrecapablede:

- sedéplacer dansdesformesd’ actionsinhabituellesremettant en causel’ équilibre (sauter, grimper, rouler, sebal ancer, sedéplacer aquatre
pattes, serenverser...);

- sedéplacer (marcher, courir) dans des environnements proches puis progressivement dans des environnements érangers et incertains
(cour, parcpublic, petitbois...) ;

- sedéplacer avec ou sur desenginsprésentant un caractéred’ ingtahilité (tricycles, trottinettes, vélos, rallers...) ;

- sedéplacer dansou sur desmilieux instables (eau, neige, glace, sable...).

Miseencanre:

- verslesactivitésgymniques: salesaménagéesavec du grosmatériel, desobstacles(on peut 'y déplacer de maniéresdifférentes) ;

- activitésd' orientation : environnements proches et familiers (école) ; environnement semi-naturel set proches (parcs) ou pluslointains
(bois, forét...);

- activitésderouleet deglisse(pilotage) : chariots, tricycles, vélos, rollers, patinsaglace, skis...

- activitésaguatiques (en piscine) : partout ol ce serapossible, lesactivités de natation seront proposées aix enfants de grande section, sous
laformedemodulesd’ gpprentissaged’ un minimum de 10 séances;

- activitésd escalade : moduleset mursaménagés;

- activitésd équitation : poneys.

Exemplesdecompétencesaatteindreenfind’ écolematernelle:

- verslesactivitésgymniques: sedéplacer d’ un point aun autre de différentesfacons (rouler, franchir, sauter....) en prenant desrisques
mesurés, et en essayant d’ arriver sur sespieds;

- activitésd orientation: dansun parc public, avuedel’ enseignant, par groupesde2, retrouver lesobjetsquel’ on adéposésjusteavant, au
coursdelapromenade de découvertefateavec!’ enseignant ;

- activitésdepilotage: bicyclette (rouler enlignedroite, accéérer, ralentir, faireun virage, monter et descendre unepetite pente, s arréter
sur unezonedequatre metres) ;

- activitésaguatiques: sedéplacer sur quel quesmetres, engrandbain, par I’ action desbraset desjambes, avec ou sanssupport (friteou planche).
1.3Cooperer et s opposer individuellement ou collectivement

Etrecapablede:

- S opposer individuellement aun adversairedansun jeu delutte: tirer, pousser, saisir, tomber avec, immobiliser... ;

- coopérer avec des partenaires et S opposer collectivement aun ou plusieurs adversairesdans un jeu collectif : transporter, lancer (des
objets, desballes), courir pour attraper, pour sesauver.

Miseencanre:

- aveclesgrandssurtout : jeux d’ opposition duelle (jeux delutte) ;

- aveclespetits: jeux collectifs (y comprislesjeux detradition avec ou sansballons) : jeux depoursuite, jeux detransportsd’ objets, activités
delancersdeballeset ballonssur descibles-butset adesdistancesvariées;

- aveclesmoyenset lesgrands: cesmémesjeux et activités sont menésdans des espaces délimités, avec desrélesdifférentsajouer.
Exemplesdecompétencesaatteindreenfind’ écolematernelle

- jeux delutte: s investir dansuneactivitéde corpsacorpspour priver | adversairedesalibertéd action;

- jeux collectifs: avec son équipe, transporter en courant desobjetsd’ un point aun autre sanssefairetoucher par un enfant défenseur.
14Réaliser desactionsaviseartistique, esthétiqueou expressive

Etrecapablede:

- exprimer corporellement desimages, des personnages, des sentiments, desétats;

- communiquer aux autres des sentimentsou desémotions;

- S exprimer defagon libre ou en suivant un rythmesimple, musical ou non, avec ou sansmatériel.

Miseencanre:

- atousleséges: danse, mime, rondeset jeux dansés, mani pulation depetit matériel (verslagymnastiquerythmique, avec desrubans, des
foulards, descercealx) ;

- aveclesgrands: activitésgymniques(dansleur aspect artistique), activitésdecirque.

Exemplesde compétencesaatteindreen findematernelle

- rondeset jeux dansés: danser (sedéplacer, fairelesgestes) en concordance avec lamusique, lechant, et lesautresenfants;

- danse: construire une courte séquence dansée associant deux ou trois mouvements smples, phrase répétée et apprise par mémorisation
corporelledeséans, vitesses, directions.

2 - COMPETENCES TRANSVERSALES ET CONNAISSANCES

Cescompétencesnesont pasconstruitespour elles-mémes. Ellesimpliquent ledésir deconnéltre, I’ envied' agir dansun espaceet untemps
structurés. |l s agit pour I’ enseignant d’ aider I d éveaacquérir desattitudes, desméthodes, desdémarchesfavorablesalix apprentissages,
danslapratiquedel’ activité maisaussi danslaviesociale.

C' est par une pédagogie adaptée que les él éves apprennent amieux apprécier leurs possibilités, amieux connaitre les autres enfants, a
accepter puis contréler leursémotions, aprendre desrepéres dans|’ environnement pour réussir leurs actions, acomprendre et mettreen
cavredesregles, descodes. Aing, lessituations misesen place par I’ enseignant doivent permettre a chague enfant de choisir son niveau
dedifficulté, detenter denombreux sentoutesécurité, depouvoir recommencer s il aéchoué, deregarder comment lesautresagissent,
depouvoir sefaireaider par une parade ou un conseil.

C'est doncatraverslesdifférentesactivités physiques, lorsdes séancesvécuesavec laclasse, quelesenfantsvont pouvoir montrer qu'ils
sont capablesdes engager dans|’ action (oser S engager entoute sécurité, controler sesémotions), faireun projet d' action (acourt terme),
identifier et apprécier leseffetsdel’ activité (prendre desindices simples, prendre desrepéres dans|’ espace et le temps, constater ses
progres), seconduiredanslegroupeenfonction deregles(participer adesactionscollectives, comprendre desrégles, écouter et respecter
lesautres, coopérer).
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En construisant les compétences, danslapratique des différentes activités, les enfants acquiérent des connai ssances variées. Ce sont des
Connai ssances sUr oi, dessavoirspratiques portant sur lamaniérederéaliser différentesactions, sur lesfagonsde se conduiredanslegroupe
classe. Cesont aussi desconnaissancessur lesactivitésellesmémes, sur lesinstruments utilisés, sur lesréglesqu’ elesimpliquent.

Les compétences transversales et |es connai ssances peuvent étre abordées danstoutes | es activités physiques. Elles sont présentées et
détaill éesplus précisément dansle document d gpplication, avec desexemplesde miseen cauvre danscertaines activités.

DECOUVRIR LE MONDE

OBJECTIFS

Al écolematerndlle, I enfant prend consciencequeson expérience
immédiate n' épuise paslechamp auquel s appliquesacuriosité. 11

découvrelarichesse du monde qui I’ entoure, lesobjetscommeles
étresvivants.

En jouant, en poussant toujours plus avant ses expériences et ses
tétonnements, I’ enfant se constitue un premier capital de connais-
sances. [ manipule, il observe, il cherchecomment utiliser unobjet,
uninstrument. I Sinterroge. Il identifiedesrédités, lesreprésenteet
lesnomme. Il distingue les qualités des objets ou des collections
d’objetsqu’il compare, classe, range, dénombre. || apprend &
conduiresesactions, aen prévoir lesrésultats, aanticiper lesévéne-
mentset alesexpliquer. || raconte ses expériences, verbalise ses
actions, écoutel’ enseignant lorsqu'il lescommenteet did ogueavec
lui aleur propos. || obtient les premiéresréponses aux nombreuses
questionsqu’ il seposeet devient peuapeu capabledeformuler des
interrogations plusrationnelles. I| commenceains ase confronter
aux contraintes delapenséelogique, apprend autiliser desrepéeres
Spatiaux et temporel s pour structurer sesobservations et son expé-
rience, constatequ’ on peut relier lacauseet I’ effet. L’ enseignant lui

montrequ’il est possible de décentrer son point devueetil I'aidea
seforger un début de penséerationndlle.

L’ écolematernelle susciteaing toutesles occasions d’ une décou-
verte active du monde et en sollicite des représentations. L’ enri-
chissement des connai ssances s gppuie sur desexpériencesveécues
mais passe aussi par ladécouverte de documents (imprimés ou
numeérisés) grace alamédiation de |’ adulte qui lit, explique,

commentelestextescommelesimagesoulesschémas. Déssonplus
jeuneége, I enfant est misen présenced’ ungrand nombred' images,

anal ogiques ou numériques, fixes (photographies, affiches,

albums...) ou animées (vidéo, télévision, cinéma...). D’ abord
sensible aux impressions qu’ elles produisent, il apprend ales
percevoir auss commedesdocuments.

| dessine, produit, utilise diverses représentations de sesexpériences,

and quedesdesignationssymboliques | € aboredestextescpui rendent
comptedesonactivité (dictéesal’ adulte). A mesureque sesreprésen
tationss affinent, il utiliseunlexiquepluspréciset acquiert unesyntaxe
plus complexe mieux adaptée aladescription desrelations spatides,

temporelles, decausdlité, et aucheminement duraisonnement.

Aing, ' enfant apprend, asereprésenter lemondeet aconstruiredes
connaissances. Comme danslesautrescyclesdel’ école, ladé-
marche s articule autour d’ un questionnement guidé par le maitre
et conduit adesinvestigationsmenéespar leséléves.

Issued’ un questionnement provenant le plus souvent del’ activité
desenfants, I’ investigation menéeen maternellen’ est pasconduite
uniquement pour elle-méme: elledébouche sur des savoir-faire et
desconnaissances. Mémetrésé émentaires, cesderniersconstituent
un progrésimportant pour I’ ééve.

PROGRAMME

C'estal’ occasion d' activités globaes e, bien entendu, non disci-
plinairesquel’ enseignant guideles enfants dans|’ exploration des
thémesdeécritsci-dessous. Lesrubriquesont été sériéesdansleseul
but defaciliter lalecture.

1 - Découverie sensorielle
Pour qu'il puisse éablir des connaissances, il imported abord de

guider I enfant versunetoute premiéreanaysedeson environnement
fondéesur lamiseen ordredesperceptionsqu’ il enregoit. C' est par
I usagede sessensquel’ enfant reconnait lesobjetset lesévénements
qu'il percoit. L’ aider amieux découvrir le monde, ¢’ est donc
enrichir et développer ses aptitudes sensorielles, lui permettrede
S enservir pour distinguer desrédlitésdifférentes, lesclasser oules
ordonner, les décrire gréce au langage. Dans cette perspective, on
|ui proposedessituationsmettant enjeu:

- " exploration des qualitéstactiles: rugueux, lisse, doux, piquant,
chaud, froid, etc. ;

- I’ exploration tactile desformes et des surfaces, y comprisen
fermant lesyeux;

- I exploration descaractéristiquesgustativeset olfactives: textures,
odeurs, saveurs, €c. ;

- lareconnai ssancedesd émentsdu mondesonore, leur reproduction;
- " exploration des caractéristiques visuelles des objets : couleurs,
intensités, oppositionsbrillant/terne, clair/sombre.

L’ observation deseffetsdelalumiére (jeux delumiereet d ombres,
demiroairs), ladéformation delavision avec desinstruments
d’ optique simples (loupes, lunettes, verresde couleur, tubes...)
permettent al’ enfant depercevoir autrement lesobjetsqui I’ entourent.

2 - Exploration du monde de la matiére

Unepremiéreapprénensionintuitivedu concept dematiere peut étre
sous-tendue par ladistinction entreles objetset |es substances dont
ilssont constitués, elles-mémes caractérisées par leurspropriétés.
En agissant sur lamatiére, I enfant & abore des représentations. I
peut ains S exercer amodeler, tailler, couper, morceler, mélanger,
assembler, fixer, trangporter, transvaser, transformer en agissant sur
desmatériaux nombreux et variés.

Gréce acesactions, il compléte son expérience du monde en dé-
couvrant quelques propriétés de matiéresusuellescommelebois, la
terre, lapierre, lesable, lepapier, lecarton, letissu... || repéredesréa
litésmoinsvisiblescommelevent et ainsi prend conscience de
I’existencedel’air.

Enrapprochant |’ eaudurobinet, lapluie laneige, laglace, il élabore
unpremier niveal, trésmodeste, d’ abstraction et comprend queces
diversesréditésrenvoient aunemémesubstance: I’ eau. 1| compare
desmé@anges: Srops, peintures.

Cette exploration conduit ades dialogues avec I’ enseignant qui
permettent derepérer, classer, Srier, désigner lesmatiéres, lesobjets
etleursquaités.

3 - Découvrir le monde vivant

Lesdifférents aspects deladécouverte du vivant ne peuvent étre
abordésqu’ apartir demisesensituation et d' observationduréd qui
répondent alacuriosté desenfants. En materndlle, I'important est
qu’ilsrepérent et nomment ce qu’ils observent. L’ essentiel est de
prendreconsciencedeladiverstédumondevivant et desdifférents
milieux tout en identifiant quel ques-unes des caractéristiques
communesaux végétaux, aux animaux et al’ enfant lui-méme.

3.1 Observation descar actéristiquesdu vivant

Lesjeunes enfants ont des rapports privilégiés avec les animavix.
Aing, ilsdécouvrent rapidement certainescaractéristiquesdelavie:
unanimd nait, grandit, sereproduit et meurt.

L’ observation et ladescription delanature, associées aladésigna
tion des plantes et des animaux, sont |’ occasion d’ aborder les
grandesfonctions du vivant : croissance, nutrition, reproduction,
locomotion (pour lesanimatix).
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L’ organisation, I’ entretienet |’ observationd' élevageset decultures
congtituent un support privilégié de verbalisation et de dialogue, y
comprispour lesplusjeuneset les plustimides. L’ enregistrement
écrit des observations (dictée al’ adulte) donneles moyens de
mémoriser desconnai ssances, destructurer lesrel ationsspatial eset
temporelles, de rendre compte deliens de causalité. Toutes ces
expériences sont le support de débats, de tentatives de représenta-
tions(par ledessin, laphotographie), €llessmémesanouveau objets
dediscussion. C'est au cours de ces échanges avec |’ adulte que se
construisent un questionnement ordonné, desreprésentationsclaires
et, finalement, des connai ssances.

3.2 Découvertededifférentsmilieux, sensibilisation aux
problémesdel’ environnement

Cen'est quelorsquelemilieu procheaétéexploréet reconnuqu’il
devient possibled' dler alarencontre de réalités plus complexes.
On conduiradonc les enfants de ladécouverte et I’ observation de
I’ environnement proche (laclasse, I’ école, lequartier...) acelles
d’ espaces moinsfamiliers (espaces verts, terrains vagues, forét,
étangs, haies, parcsanimaiers, campagne, mer, montagne, ville...).
Lacaractérisation decesdifférentslieux par leur position (en parti-
culier leur dtitude) est possibleaveclesplusgrands. L’ observation
des constructions humai nes (mai sons, commerces, monuments,
routes, ponts...) supposeleméme cheminement.

Pour les plus grands, une premiére approche du paysage comme
milieu marqué par I’ activité humaine devient possible. On peut
comparer, al’ occasion d’ une promenade, 1es paysages rencontrés
et leursreprésentions photographiques.

Toutescesstuaionssont|’ occasiond' uneinitiation concréteaune
attitude responsable : respect deslieux, delavie, entretien des
plantations et du jardin scolaire, soinsaux animaux, impact de
certains comportements sur I’ environnement de laclasse (lutte
contrele gaspillage, tri des déchets pour recyclage, repérage des
nuisances). Elles constituent des situations de questionnement sur
le monde et sont autant d’ occasions de recherche d’ informations
(gréce alamédiation du maitre) dans des documents photogra-
phiquesimprimés ou numérisés, dans des documentaires, sur des
Stesinternet.

3.3 Découvertedu corpset sensibilisation aux problémes
d’hygieneet desanté

Ladécouvertede son corpsdanssaglobditéet danssesdifférentes
parties, leur désignation sont source d’ intérét pour lejeune enfant.
Chaguejour et de maniéretrés concréte, dansle respect des habi-
tudes culturelles de chacun, on apprend a satisfaire aux régles
démentairesd’ hygiene:

- ducorps: lavagedesmains;

- deslocaux : remiseen ordre, maintien delapropreté;

- del’ dimentation : régularité desrepas, composition desmenus.
Uneinformation sur I’ enfance maltraitée est effectuée chaque
année. Une sensibilisation aux questions d’ hygiéne et de santé
permet aux enfants de comprendre lanécessité de respecter
I"intimitéde chacun, I’ intégrité de son corpset decelui desautres.

4 - Découvrir le monde des objets, éducation a la
sécurité

Lesactionssur lesobjetsguidéespar lemeitre ne seréduisent pasa
des activités purement manuelles. Elles sollicitent laréflexion de
I’ enfant et leconduisent aune premiéreappréhension decequesont
unsystémeet lesélémentsqui e composent.

L’ utilisation d’ objetstechniques variés dans des situations
fonctionndles(viedel’ école, dimentation et cuisne, communication,,
jeux...) conduit d' abord aladécouvertedeleursusageset au déve-
|oppement de’ habileté de |’ utilisateur. Ces situations permettent
auss detenter derépondre adesquestionssmples: aquoi servent
cesobjets?comment lesutiliser ?d’ ot viennent-ils? Quelquefais,
I’ enfant ne peut que mimer ce qu’il ne parvient pasencore adire.
L’ enseignant leconduit apréciser sesgestes, atrouver lesmotsqui
lesaccompagnent, adireenfin ou areprésenter cequ'’il acompris.

L’ amhition de cesactivitésest limitée. L’ enfant prend conscience
del’usagedel’ objet, de sesdifférentes parties. Il constate qu'il
fonctionne ou non (une analyse méthodi que du fonctionnement et
desprincipaespannesest réservéeal’ écoledémentaire).
Lafabrication d’ objets contribue tout aussi fortement a cette
premiéredécouvertedumondetechnique. Laséquence préparéepar
I’enseignant permet d' articuler projet derédlisation, choix desoutils
et des matériaux adaptés au projet, actions techniques spécifiques
(plier, couper, coller, assembler, actionner...), organisation de
I’ atelier defabrication.

Onpeutains explorer :

- des montages et des démontages (jeux de construction,
Mmaguettes...) ;

- des appareils alimentés par des piles comme lampes de poche,
jouets, magnétophones, etc. (pour d’ évidentes raisons de Sicurité,
on prend soin de montrer aux enfants comment lesdistinguer de
ceux qui sont alimentéspar le secteur) ;

- desobjets programmables.

L aprisede consciencedesrisquesoccupeuneplaceimportantedans
cedomained activités:

- risquesdelarueoudelaroute (piétonset véhicules);

- risques de |’ environnement familier proche (objets dangereux et
produitstoxiques) ou pluslointain (risques majeurs).

5 - Repérages dans I’espace

Serepérer dans différents espaces, s'y déplacer avec ou sans
contraintes, représenter desobjetslocalisés, coder un déplacement,
utiliser lesmarques spatia es du langage sont des compétences qui
S acquiérent tout au long de |’ école maternelle. || ne s agit pas
seulement d’ apprendre a se situer dans|’ espace ordinaire. Se
retrouver dans un texte, dans un document, organiser les objets
d’ une collection pour en maltriser laquantité, S assurer qu’ aucun
n’ aété enlevé ou gjouté ou que tous ont été comptés sont autant de
savair-fairequi doivent &reconstruits. ..

L es situations proposées, les problémes arésoudre doivent, en
particulier, donner al’ enfant lapossibilité d’ échapper al’ usage
exclusif deson proprepoint devueet leconduireapouvoir adopter
celui d'autrui. Cen’'est quelorsqu’il est particuliérement &l aise
danslastructuration du monde qui I’ entoure et qu’ il commence a
pouvoir I’ expliciter verbalement qu’il lui devient possible de
prendre vraiment conscience delarelativité de sa position.
Toutefois, il est rare que celasoit achevé dansletempsdel’ école
maternelle.

Pour lejeuneenfant, lapossibilité desituer desobjetsdans|’ espace
commence par laconstruction del’image orientée de son propre
corps. Il organise!’ universdanslequel il évolue en distinguant ce
qui est devant ou derrierelui, cequi est au-dessusou au-dessousde
lui, plusdifficilement ce qui est asadroite ou asagauche. I
compléte cesrepérages en opposant cequi est loinacequi est prés
et enintrodui sant desdescriptionsdynamiquespour caractériser ce
qui serapprochedelui ou au contraire s en éloigne, pour signifier
qu'il aateintlelieuversleque il sedéplacait ouqu'il aquittéceui
dontil vient... Laconstruction de |’ espace propre suppose une
manipulation aiséedulangagequi permet d'y situer lesobjetset les
personnesaing queleursdéplacements (voir “Lelangage au coaur
desapprentissages’).

L areprésentation desre ationsspatia esrestedifficiletout aulong de
I’ école maternelle. Elle suppose en effet quel’ enfant accepte une
autrecontrainte, celledel’ orientation del’ espacegraphique. Lesma-
quettessont uneétapeimportantequi précédeledessin. |l convientde
multiplier lesoccasi onsdejouer avec desreprésentations(en sesou-
venant quelaproduction d' unereprésentation est, danscecas, plusa-
Sequesalecture) sanspour autant exiger desrésultatispérennes.
Lesactivitésmettant enjeul’ espaceal’ écolematerneleconcernent
éga ement |’ approche du scul pteur ou du plasticien (représentation
desvolumeset deleurs positions, installations), celle du peintre
(représentation delaprofondeur par lataillerelative desobjets, par



I’ usagedescontrastesdecouleur. . .), celledu photographe (cadrage),
celledel’ écrivain (description d’ espacesrédistesouimaginaires).
Elles sont autant de registres qui peuvent &re explorésen liaison
aveclesdomainesd activitéscorrespondants. || enest demémepour
ladécouverte, essentiellement par lebiaisdelalittérature de
jeunesse, deterritoires|ointainset inconnus.

6 - Le temps qui passe

L etempsdutout-petit est untempscyclique, caractérisépar leretour
régulier d’ événementsattendus, etl’ on sait qu’ unerupturedansces
rythmes perturbeimmédiatement lejeuneenfant. A |’ école mater-
nelle, il apprend amaitriser lescyclesdelaviequotidienneenles
anticipant ou, au contraire, en selesremémorant. || apprendlesmots
qui lesdésignent et qui peuvent éredifférentsde ceux qu’ onutilise
danssonmilieufamilia. Progressivement, il séparelesévénements
desmomentsouilsseproduisent et parvient aordonner desactivités
tresdifférenteslesunesdesautres, en fonction du moment ot elles
onteulieu.

Cetteorganisationtemporelledeson activité sestructureapartir du
tempspropre, celui deson énonciation, qui posele” maintenant” et
distinguepar rapport acetteorigine”l’ avant” et“I’ gprés’ (voir dans
ledomaine* Lelangage au coaur des apprentissages’, (§83.2). Le
présent prend delaconsistancel orsqu' il peut devenir un“ adjourd hui”

qui permet dedistinguer “hier” de“demain”. L’ enfant entre par la
dansunepremiéreappréciation desduréessocialesconcuesd abord
commecequi séparedeux événementsattendus(“lejour” est cequi

séparedeux momentsouil faut aler dormir, “lematin® cequi vadu
lever au dé§jeuner, “I" aprés-midi” ce qui vadu déeuner a“I” heure
desmamans’...). Progressivement, |’ enseignant lui permet
d'installer cesmoments dans|lesjaons chronologiques du temps
social (succession desmomentsdelajournée, successiondesjours
delasemaineoudumois, successiondesmoisdel’ année). Il conduit
I’enfant arelier entre eux les différents systémes de repérage :

moments delajournée et heures (une horloge permet, méme avec
lestout-petits, d objectiver lesduréeset lesreperessanscesseutilisés
par I adulte), joursdelasemaineet dternancedesactivitésscolaires
(lecdendrier joueici lemémerdlequel’ horloge), moiset saisons,
Moiset vacances. ..

A I" occasion de chague activité scolaire, il estimportant debien
marquer |es scansions séparant deux momentsidentifiés, enles
reliant aux systémes d’ organisation du temps propres alacommu-
nautéscolaire (empl oisdu temps, programmation) et aceux qui sont
en usage dansnotresociété (heure, date. . .). 1l en est deméme pour
letemps qui passe. Chaque enfant doit progressivement pouvoir
articuler son appréciation subjectivedesdurées(long/court souvent
référé aennuyeux/agréable) avec desreperes partageables par la
collectivité (durées caractéristiques des rythmes scolaires : demi-
matinée, récréation, sieste, lecture d’ une histoire), puisdurées
mesuréespar I horloge.

Oncomprend!’ importancedel’ organisationrégulieredel’ emploi du
tempset desrituel squi marquent lespassagesd’ unmoment al’ autre.

L’ utilisation desinstrumentsderepéragechronol ogique(caendriers)

et de mesure des durées (sabliers, clepsydres, horloges...) estun
moyen sOr pour conduire les enfants & une meilleure appréciation
dutemps. Leur usagerégulier (rituels) est nécessairedeslapremiere
annéed' écolematernelle.

D’ unemanieregénérae, il estimportant de considérer quelastruc-
turation du temps et celle de I’ espace sont indissociables. Une part
importante du sentiment de ladistance, par exemple, estliéeala
représentation dutempsnécessairepour aler d’ unpointaunautreet
suppose donc que lavitesse soit prise en compte. Pour I’ enfant, ces
phénomeénes fonctionnent longtemps comme des obstaclesaune
appréhension clairedesrédlités. lIsfont partie desreprésentations
spontanées qui doivent étre questionnées en attendant d’ étre
éucidées.

A I écolematerndle, lastructuration progressive delatemporaité
doit étre nourrie par lerécit d’ événements du passé (ou par le
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témoignage), maisauss par ladécouverted objetsouderéalitésdu
passé (patrimoine). Les enfants ont encore de grandes difficultésa
distinguer passé proche et passé lointain. L’ essentiel reste, en
I’ occurrence, deleur offrir lapossibilité de sedonner desreprésen-
tationsde ce qui n’est plus et de commencer aleur permettre de
prendre conscience de ladifférence entre événement passé et
événementimaginaire. Ceséémentsd’ uneculturetransmisepar la
voix du maitre, par lelivre comme par lesdiverstypes de médias,
seront organiséset structurésal’ écoledémentaire.

7 - Découverte des formes et des grandeurs

Parmi lesactivitésqutidiennes, nombreusessont cellesqui conduisent
I’ enfant amanipuler desobjetsdeformeset dedimensionsvariées.
L’ examen de leurs caractéristiques permet trés rapidement de se
doter de catégoriessimpleset, au début, dichotomiques permettant
delesclasser : petit/grand, lourd/léger, arrondi/pointu. Enenrichissant
les observations et en multipliant les comparai sons, I’ enseignant
amenelesenfantsamieux distinguer diverstypesdecritéres(forme,
taille, masse, contenance...) et aselivrer ades classements, des
rangements. Par desjeux variés, on les conduit aélaborer des
Stratégiesde dénomination ou dereconnaissance. Déslors, on peut
congtruire ou fabriquer des objetsen tenant compte de cesdiverses
propriétés. L’ approche par letoucher (par exemple, avec lesyeux
bandés) complétel’ approchevisudle.

Cesjeux peuvent conduirea:

- ladifférenciation et laclassification d’ objets selon leur forme, en
particulier en tenant compte des caractéristiques de leur contour :
drait, courbe, plat, arrondi, etc. ;

- lareproduction d assemblagesdeformessimples;

- lacomparaisond’ objetssalonleur taille, leur masseou leur conte-
nance.

Bien queladésignation de certainesformes soit introduite a cette
occasion (en particulier : carré, triangle, rectangle, rond), I’ objectif
principa n’ est pasl’ apprentissaged’ unvocabulairemathémetique.

8 - Approche des quantités et des nombres

Le bébé dgadistingue des quantités. Toutefois, lorsque |’ enfant
commenceaparler, mémesil utilisetrestét desnomsdenombres,
cesderniersnesont pasnécessairement reliésal’ idéedequantitéet
I” activité de dénombrement peut rester longtempsdifficile.

A I’ écolematernelle, I’ enfant peut ére confronté ades problémes
portant sur des quantités. Pour destéches de comparaison, d' égali-
sation, de distribution, de partage, il fait appel aune estimation
perceptiveet globae(plus, moins, pareil, beaucoup, pasbeaucoup),
plustard alacorrespondancetermeatermeoualaquantification. I
faut cependant rester prudent, en particulier avec les plusjeunes,
danslamesureou’ apparencedescollectionsdomineencoresur la
priseen compte des quantités.

Progressivement, danslesdiversesoccasionsoffertespar laviedela
classe, danslesjeux ou pour résoudre les problémes posés par le
maitre, I’ enfant élargit I’ éventail des procédures de résolution en
mémetempsqu’il S appropriede nouveaux outils pour dénombrer
lescollectionsd objets:

- reconnai ssancedu nombred'’ objetsdansdepetitescollections, par
une perception instantanée (reconnaissancedirectede“trois’, sans
nécessairement compter “un, deux, trois’) ;

- comparaison de collections ades collections naturelles (par
exemple, reconnaissancede*” cing” commequantitéqui correspond
acelledesdoigtsdelamain) ouadescallectionsrepéres(nombrede
placesautour delatable, constellationsdu dé...) ;

- dénombrement en utilisant lacomptine parl éequi est progressive-
ment fixéeet complétée.

A I"école maternelle, il s agit de donner du sens aux nombres par
leur utilisation danslarésolution de problemes articulés avec des
jeux, des situations vécues, mimées ou racontées oralement. Ces
problémessont choisispour quelesnombresy apparai ssent comme
desoutilsefficacespour :
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- comparer desquantités, lesmémoriser;

- mémoriser et communiquer desinformations sur les quantités,
sousformeoraeouécrite, lesécritsétant d' abord ceux produitspar
leséléves, puislesécritureschiffréeshabituelles;

- réaliser unecollection ayant autant, plusoumoinsd objetsqu’ une
autrecollection;

- comparer certaines dimensions des objets en utilisant un objet
intermédiaire;

- repérer despositionsdansunelisteordonnéed objets;

- hiérarchiser des sériesen utilisant lacomptine numérique.
Alafindel’ écolematernelle, I’ enfant est également confrontéades
problémes ol les nombres peuvent étre utilisés pour anticiper le
résultat d’ une action sur des quantités (augmentation, diminution,
réunion, distribution, partage) ou sur des positions (déplacements
enavant ou en arriere). Larésolution des problémes rencontrés ne
nécessite pas|e recours au formalisme mathématique (+, —, =).
Cdlui-ci seraintroduit al’ écoleélémentaire.

Leplussouvent, al’ écolematernelle, lesnombressont “dits’. Leur
écritureest progressivement introduiteapartir despropositionsdes
enfantsdansdesactivitésdecommunication. Unepremiérecorres-
pondanceest éablieentredésignationsoraeset écritureschiffrées,

par exempleen utilisant unefile numérique ou un caendrier. Le
nécessai re apprentissage de la suite des noms des nombresreléve
d unemémorisationqui peut &reai déepar lerecoursadescomptines
chantées, maisil nedoit pasintervenir prématurément. Il faut garder
al’esprit qu’ apprendre la suite orale desnombresn’ est pas
“apprendreacompter” et nesuffit paspour dénombrer unequantité
qui dépasselespossibilités de reconnai ssance globale. Lapratique
du comptage nécessite, en effet, une mise en correspondance des
mots(“un”,“deux”,“trais’...) aveclesobjetsd unecollection, sans
oubli d’ aucun objet et sans compter plusieursfoisle méme objet.
Celle-ci nedevient possibleet rigoureuse quetrésprogressivement
et suppose, enparticulier, laprisedeconsciencedufait queledernier
mot prononcé permet d’ évoquer la quantité tout entiéere (et pas
seulement dedésigner ledernier objet pointé).

L’ ordredegrandeur desquantitésqui interviennent danslesactivités
dépend alafoisdescompétencestravailléeset desproblémesposés.
Si, dansdesproblémes ou, par exemple, il S agit de déterminer le
résultat d’'un gjout d’ objets aune collection, les quantités doivent
rester modestes, dansd'’ autres cas (comparaison decollections, par
exemple), elles peuvent étre nettement plusimportantes. |1 appar-
tiental’ enseignant defaireleschoix appropriésaux objectifsvisés.

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

1- COMPETENCES DANS LE DOMAINE SENSORIEL
Etrecapablede:

- décrire, comparer et classer desperceptionsé émentaires (tactiles, gustatives, olfactives, auditiveset visuelles),
- associ er ades perceptions déterminées|esorganesdes sensqui correspondent.

2 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DE LA MATIERE ET DES OBJETS

Etrecapablede:

- reconnaltre, classer, sérier, désigner desmatiéres, desobjets, leursquaitéset leursusages;
- utiliser desappareilsalimentés par despiles (lampede poche, jouets, magnétophone...) ;

- utiliser desobjetsprogrammables.
Enliaisonavec!’ éducation artistique, étre capablede:

- choigr desoutilset desmatéri aux adaptésaunesituation, adesactionstechni quesspécifiques(plier, couper, coller, assembler, actionner...) ;
- réaliser desjeux de congtruction smples, construire desmaguettessimples;
- utiliser des procédés empiriques pour fairefonctionner desmécanismessimples.

3 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DU VIVANT, DE L'ENVIRONNEMENT, DE L’'HYGIENE ET DE LA SANTE

Etrecapablede:

- retrouver |’ ordre des étapes du dével oppement d’ unanima ou d’ unvégéta ;
- recongtituer I'image du corpshumain, d’ unanimal ou d’ un végéta apartir d' éémentsséparés;
- reconnaitredesmanifestationsdelavieanima eet végéta e, lesrdlier adegrandesfonctions: croissance, nutrition, locomotion, reproduction;

- repérer quelques caractéristiquesdes milieux;

- connaitre et appliquer quelquesréglesd hygiéne du corps (lavage desmains.. ), deslocaux (rangement, propreté), del’ dimentation

(régularité desrepas, composition desmenus) ;

- prendreen comptelesrisquesdelarue(piétonset véhicules) ainsi queceux del’ environnement familier proche (objetset comportements

dangereux, produitstoxiques) ou pluslointain (risques majeurs) ;

- repérer une situation inhabituelle ou de danger, demander del’ aide, pour étre secouru ou porter Secours.

4 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DE LA STRUCTURATION DE L’ESPACE

Etrecapablede:

- repérer desobjetsou desdéplacementsdans|’ espace par rapport asoi ;

- décriredespositionsrelativesou desdéplacementsal’ aided’ indicateurs patiaux et en seréférant adesrepéresstablesvariés;
- décrire et représenter smplement I’ environnement proche (classe, école, quartier...);

- décrire desespacesmoinsfamiliers (espace vert, terrainvague, forét, éang, haie, parcanimdier) ;

- suivreun parcoursdécrit ord ement (pasapas), décrire ou représenter un parcourssimple;

- savoir reproduire !’ organisation dans|’ espace d’ un ensemblelimitéd’ objets (enlesmanipulant, enlesreprésentant) ;

- Sintéresser ades espacesinconnus découverts par desdocumentaires.

5 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DE LA STRUCTURATION DU TEMPS

Etrecapablede:

- reconnaitrel ecaractérecycliquedecertainsphénomenes, utiliser desrepéresrel atifsaux rythmesdelajournée, delasemaineet del’ année,
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Situer desévénementslesunspar rapport aux autres (distinguer succession et Ssmultanéité) ;
- pouvoir exprimer et comprendrelesoppositionsentre présent et passé, présent et futur en utilisant correctement lesmarquestemporelles

et chronologiques;
- comparer desévénementsenfonctiondeleur durée;

- exprimer et comprendre, danslerappel d’ un événement ou dans un récit, lasituation temporelle de chagque événement par rapport a
I origineposée, leurssituationsrel atives (s multanéité, antériorité, postériorité) en utilisant correctement lesindicateurstemporel set chro-

nologiques.

6 - COMPETENCES RELATIVES AUX FORMES ET AUX GRANDEURS

Etrecapablede:

- différencier et classer desobjetsenfonction decaractéristiquesliéesaleur forme;

- reconnaitre, classer et nommer desformessimples: carré, triangle, rond;

- reproduire un assemblage d’ objetsdeformessimplesapartir d’ un modée (puzzle, pavage, assemblagedesolides) ;
- comparer, classer et ranger desobjetsselonleur taille, leur masseouleur contenance.

7 - COMPETENCES RELATIVES AUX QUANTITES ET AUX NOMBRES

Etrecapablede:

- comparer desquantitésen utilisant des procédures non numériques ou numeriques;

- réaliser une collection qui comporte laméme quantité d' objetsqu’ une autre collection (visible ou non, proche ou € oignée) en utilisant
des procédures non numériques ou numériques, oralement ou avec |’ aidedel’ écrit ;

- résoudre desproblémesportant sur lesquantités (augmentation, diminution, réunion, distribution, partage) enutilisant lesnombresconnus,

sansrecourir aux opérationsusuelles;

- reconnaitre globaement et exprimer detrés petitesquantités (deun atroisou quatre) ;
- reconnaitreglobal ement et exprimer despetitesquantitésorgani séesen configurationsconnues(doigtsdelamain, constel lationsdu dé) ;

- connaitrelacomptine numérique oraleau moinsjusqu’ atrente;

- dénombrer une quantitéen utilisant lasuite orae desnombresconnus;
- associer lenom desnombresconnusavec leur écriture chiffrée en seréférant aune bande numérique.

LA SENSIBILITE, L/IMAGINATION, LA CREATION

Ledomaine” Lasenshilité, I'imagination, lacréation” S appuiesur
deux ensembles de prati ques artistiques mettant en jeu des sollici-
tations sensorielles complémentaires: visuelles et tactilespour “le
regard et legeste’, auditives et vocales pour “I’ écoute et lavoix”.
Lesdomaines*Artsvisudls’ et Educationmusicale’ leur font suite
al’écoledémentaire.

Lejeuneenfant agit avec son corpset expérimente, enlesvivant, les
rapportssensiblesqu’il entretient avecleschoseset aveclemonde.
L’ approche sensible est un moyen d’ apprendre qui ne sedistingue
gue progressivement del’ approche rationnelle, amesure que
I” enfant apprend amieux différencier un sentiment, uneimpression,
un argument. Les activités artistiques entretiennent de nombreux
liensavec d autres domaines d’ apprentissage qu’ €lles permettent
de compléter ou de prolonger. Elles ne sont pas seulement des
moyensd expression et dedécouverte. Ellesouvrent desvoiespour
S gpproprier desconnai ssances.

A mesure qu'il maitrise mieux ses gestes, savoix et son corps, le
choix de matériaux, quel ques rudimentstechniques, I’ enfant
découvreen|ui denouvellespossihilitésd observation, d expression,
d'imagination. Les apportsde |’ enseignant ménagent I’ ouverture
audiaogue, alacomparai son, permettent I’ appropriation desavoir-
fareetfavorisentlesprojets.

L’ écolematernelle proposeunepremiéresensibilisation artistique.
Larencontre avec les cauvres et les artistes nourrit lacuriosité de
I’enfant et sacapacité as émerveiller. Ellelui apporte desrepéres.

L’ enseignant I’ encourage a exprimer sesréactions face aux
productions. Il I'incite atrouver desliensentrelesinventions, les
solutionsdescréateurset sesproprestentatives. || sefamiliariseavec
descauvresqu’ onlui fait découvrir dansdescontextesdifférents. I

en percoit desaspectsdiverset endistinguecertainesparticul arités.

[l acquiert ains un début deculturevisueleet musicale.

Le regard et le geste

OBJECTIFS
L’ écolematernedleinstalle et dével oppe chez I’ enfant unepratique

crégtiveapartir desituationsqui sollicitent sonimagination, I’ aménent
aexercer sacgpacitéd invention, aenrichir sesformesd expression.
Danslesactivités proposées, I’ enfant explore et exerce différents
langages plastiques (dessin, peinture, collage, fabrication d’ objets
etd'images...). Leplaisr deladécouvertecongituequelquefoisia
saeulemotivation et conduit alapossibilité detracer, dedessiner, de
jouer avec desmatiéres, d en découvrir les caractéristiques et les
qualitésetd entirer parti. Lesstuationsmisesen placevisent afaire
acquérir des compétencesfondamentales : gjuster sesgestesen
fonction d’ uneintention, percevoir et reconnaitre les effets
plastiques obtenus, modifier et affiner son action. Ainsi |’ enfant
acquiert progressivement une paette de savoirs et de savoir-faire
éaboréedansleva-et-vient dynamiqueentrejeu et effort, libertéet
contrainte.

Lacondtitution d’ une premiére culture artistique dans ce domaine
S opére au travers des rapprochements entre | es productions des
deveset lesoavresd art introduites sous différentesformes. Ces
rencontres s appuient sur le plaisir deladécouverte del’ enfant,
visent anourrir sacuriosité et son regard, adévelopper sonintérét.
Lesoauvreset lesartistes proposés viennent en appui d' une expé-
riencecrégtiveconcretement vécue. L esrepéresculturel spermettent
d aborder I oauvre dans son contexte, apportent des connai ssances
sur I’ cauvre, I’ artiste et sadémarche.

L es moments d’' échanges donnent I’ occasion d’ évoquer les
procédés utilisés, de constater les effetsproduits, d’ exprimer
les sensations éprouvées. |1s permettent al’ enfant d’ exercer
safacultéd observer, d' enrichir son vocabulaire, de préciser
sa démarche et d’ écouter d’autres manieres de faire et de
Voir.

PROGRAMME

Lesactivitéssont développéesdansquatredirections:

-ledessin, entant qu’ activitéd' expression graphiquequi associele
gesteet satrace sur un support;

- les compositions plastiques considérées comme des activités de
fabrication d' objets et de manipulation de matériaux, en deux ou
troisdimensions;

- lesimages, abordées atravers des activités de découverte et
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d utilisation de documentsde naturesvariées;

- les collections, congues comme des activités de sél ection et
d appropriation d'imageset d objets.
Danslaconduitedechacunedecesactivités, I’ expresson oralejoue
un réle essentiel. Par ailleurs, toutes ces activités participent d§ja
d uneéducation du regard.

1-Ledessn

L’ école maternell e encourage |es manifestations graphiques
naturelles qui accompagnent chez I’ enfant la construction de soi.
Traces, empreintes, tracés et dessins spontanés témoignent de
I’ émergencedelafonctionsymboalique. S'il est souvent pour lejeune
enfant uneexpression essentiellement gestuelleet unjeumoteur, le
dessinaauss unefonction delangage (voir ledomaine”Lelangage
au coar desgpprentissages’, §4.5). 1 estlangageplagtique: I’ enfant
peut jouer créer sesproprescodes.

Ledessin est une activité graphique apart entiere. Il exercele
mouvement pour produire destraces et obtenir desformesqui,
associéeslesunesalix altres, permettent desatisfairedesintentions:
jouer avec des éléments, organiser une surface, figurer. L’ enfant
découvreet expérimentelesdiversoutilset procédésdudessinetles
met au service de sonimagination.

Tracer, dessiner sont desactivitésadistinguer del’ écritureproprement
dite qui renvoie au langage. Cependant, les compétences percep-
tivesmotrices et visuelles exercées dansle cadre d’ une démarche
d exploration graphiquefacilitent évidemment lamaitrisedestracés
del’ écriture.

Pour les plus petits, les premiers gribouill ages encouragés accom-
pagnent lamaturation del’ activité visuo-motrice. Cestracés,
accueillispar laparole del’ enseignant qui en fonde le pouvoair de
communication en se gardant detoute interprétation touchant ala
vie psychique del’ enfant, constituent un premier répertoire
graphique qui S enrichit trés rapidement. L’ adulte ai de également
I’ enfant a dépasser | es stéréotypes en favorisant les échanges et
|’ observation desdiversesproductions.

Lessituationset activités proposéesamenent I’ enfant a:

- expérimenter diversoutils, supports, médiums pour rechercher
| adaptation du geste aux contraintes matérielles; ces expériences
sont organistescommedesjeux et desinvestigationslibreschezles
plusjeunes,

- secondtituer un réservoir de traces et de formes obtenues par les
moyenslesplusvariés: dessinamain levée, dessin deréserve,
frottage, empreintes, photocopie, encre, monotypes, logicielsde
dessin, palettegraphique, peinture, pastel, encre, feutres, crayonsde
couleur, fusain, etc.,

- exercer des choix motivés, matériels ou opératoires (celui d’'un
outil, d’ unecouleur ou d un support pour les plus petits, celui d'un
procédétechnique, voiredel’ association deplusieurs, pour lesplus
grands) enfonctiond uneintention,

- organiser unecomposition planeconstituéeessentiellement d €l é
mentsgraphiques et adesfinsexpressives, dessiner pour inventer,
dessiner pour imaginer desunivers, despersonnages, deshistoires.
Ledésir spontané de s exprimer par destraces graphiques parfois
combinées entre elles est fortement soutenu chez les plusjeunes.
Dans|’ organisation delaclasse, ilstrouvent les conditionstempo-
relles, spatiad eset matériellesadaptéesaleursexpérimentations. Les
propositions ouvertes del’ enseignant amenent progressivement
|’ enfant aexercer sonimagination et enrichir sonimaginaire.

L es ébauches sont conservées et servent parfois de supportsou de
référentsadesreprises, prolongements, enrichissementsenvuede
compositionspluséaborées.

Leséévesabordent ledessin dansdessituationsvariées (au sol, sur
table, sur planindling, enréférenceaunehistoire, unobjet, uneémo-
tion, enextérieur, danslacour oulorsdesorties, etc.), condituant ain-
s unensemble de productionsréunies, slon lescas, souslaforme
d' undossier, d uncahier, d un cédérom, ou d’ un carnet devoyage.
2-Lescompositionsplagtiques
Au-deladesréalisationsgraphiques, lesélévesdécouvrent d’ autres

procédéstechniquesd’ expression, defabricationet demanipulation
desformes, en deux ou troisdimensions:: peinture, papierscollés,
collageenrdlief, assemblage, modelage, etc.

Ces procédés de recouvrement, d’ agencement de masses et de
matiéres, defabrication d’ objets et d’ élaboration de volumes,
entretiennent avec ledessin desliensétroitsqui méritent également
d éreexplorés.

Cesactivitéspermettent al’ enfant de:

- explorer et exploiter lesqualités et lesressources expressives de
matériaux aétaler, amodeler, atalller, adécouper, adéchirer, aépar-
piller (encre, peinture, barbotine, patecolorée, papier, pateapapier,
pateasd, pateamodeler, sable, terre, bois, pierre, méta, plastique,
ec.);

- transformer des matériauix en gjustant progressivement son geste
enfonction deleursquditésphysiqueset plastiques;

- combiner desformes, descouleurs, desmatiéreset desobjets;

- découvrir et exploiter lesél émentsdeson environnement quotidien
pour leursquaitésplastiques;

- surmonter les obstacles rencontrés et en mémoriser I’ expérience
vécue, qu' ellesoit délibéréeoufortuite;

- réaliser une composition en plan ou en volume, apartir d’ une
consigne, d' undésir d expression, d’ un projet defiguration, etc.
Pour les plus petits, lesjeux d exploration et de tdtonnements
propicesal’ é&onnement et al’ émerveillement doivent &re privilé-
giés. Il s agit tout smplement d’ éorouver leplaisir defaire, devoir
et desevair faire. Tout en veillant apréserver cette dimension, les
situations d’ apprenti ssage congues par | enseignant pour lesplus
grandsplacent peuapeul’ élévefaceadesdifficultésadaptées, qu'il
surmonte presque naturel lement dansladynamique delamanipu-
lation. Il engendredesformesnouvellesqu'il organiseenensembles
progressivement plus cohérents, plus meltrisés.

3-L’observation et latransfor mation desimages

Aumoment oul’ enfant est réceptif et motivé, il estimportant delui
donner avoir desimagesvariées, d arréter sonregard pour letemps
del’ observation, del’ aider apréciser cequ'il percoait. I doit trouver
dans!’ universqui lui est offert desrepéresévocateurs (susceptibles
de créer des émotions) et des supports culturelsqui stimulent sa
propre expression. L’ universdesimages qui I’ entourent entreen
résonance avec son propre monde d’images personnelles. Les
explorationsqu'’il conduit lui donnent I” occasion de capitaliser ses
expériencesvisuelleset d’ exercer sapropre capacitéaproduiredes
images.

Lesactivités proposées abordent des connai ssances propres aux
images appréhendées selon leurscaractéristiques, leurssupportset
leursfonctions. Unegrandediversitéd imagesest of ferteet utilisée:
lesphotographiesliéesal’ expériencevécueen classe, lesafficheset
lesimages préevéesdans|’ environnement, lesdessinset lesillus-
trationsd’ albums, lesreproductions d’ cauvres (cf. liste d’ cauvres),
lesimages documentaires, lesfictions (images fixes ou animées),
lesdifférentesimagesdel’ écrandel’ ordinateur.

Progressivement, lesélévessont amenésa:

- retrouver laprovenance de certainesimages;

- utiliser unvocabulaire € émentaire dedescription d’ uneimage;

- comparer diversesimeges;

- utiliser uneimage ou seulement une partie pour en réaliser une
nouvelle.

Puisant dansladiversité renouvel ée desimages delaclasse,
I’ enseignant accompagne I’ enfant dans ses découvertes et sa
compréhension du monde. Cetteapproche peut sedével opper dans
unedimensionnarrative(lesalbumss souvent rencontréspermettent
d enexplorer lesmultiplespossibilités). Elledoit auss sedével opper
dans une dimension plastique qui donne al’ image sa puissance
propreet sonexpressivité. Dansl’ unet|’ autrecas, I’ observation, la
manipulation, laproduction sont sanscessesollicitées.
4-Lescollectionset lesmusées

L’ écoledoit donner al’ enfant I’ occasion desefamiliariser avecles
images et les objets qui présentent une dimension affective, ou



esthétique. Cettefréquentation s appuied abord sur lesmoativations
réellesdel’ enfant pour conserver desimages, desobjets, lestraces
d'un événement, etc. L’ enseignant lui fournit les supportset les
moyensqui lui permettent decommencer unecollection personnelle
etdel’enrichir. I I’ encourageaexprimer cequi motiveson choix et
sonenviedeconserver.

Une collection, un musée de classe peuvent étre congtitués apartir
d unprojet ouenlienaveclesmomentsexceptionnelsdelaviedela
classe. Cettecollection est I’ occasion defaireexister concrétement
uneculturecommuneal’ ensembledu groupe. Cesaauvresqui sont
donnéesavoir et acomprendre permettent defairelesliensavecles
réalisations des enfants. Ellesménagent I’ ouverture aladiversité
des expressions artistiques, des techniques, desformes, et aux
culturesdumonde.

Cesactivitésincitent I’ enfant a:

- choisir uneimageou un objet pour I” intérét qu'il lui reconnait ;

- réunir cesimageset cesobjetsdefacon organiséedansunensemble
personnel ou collectif ;

- lesréutiliser danslecadred un projet individuel oud' un projet de
clase.

Lesabums“d'imagesaparler” peuvent érefabriquésavec les
enfants. [lssont desingrumentsessentielsdeconservation et demise
en ordred’ images qui sont parcourus et commentés dansle cadre
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d échangesen petitsgroupesou lorsde présentation alaclasse.

Un coin delaclasse peut accueillir ponctuellement une petite
exposition. Un meuble peut étre consacré alacollecteet ala
conservation dequel quesobjets” précieux” . Desalbumspersonnels
(photographies, cartes postal es, timbres, dessinsspontanés...) se
constituent parallélement aux collections de classes. Des
moments d’ échanges, de discussion sont ménagés autour de ces
collectionslorsdeleur présentation ou del’ introduction d'un
nouvel objet.

5-Lesactivitésdecréation et lelangageoral

L’ activitésensoridlles appuiesur lelangage qui aideanommer les
sensations et aétablir progressivement desrelaionsentreelles. Le
langage oral qui accompagne |’ action permet lamise en motset
I’ objectivationdel’ expérience. L’ enseignant aidel’ enfant apréciser
sonexpression, en engageant ledialogue et en multipliant lesinter-
actions. Il aménechagueenfant a:

- évoquer desfaits, dessensationsenrelation avec |’ expérience;

- présenter et parler de son dessin, de saréalisation, d’ un objet ou
d uneimagedeson abum et du muséedeclasse;

- exprimer ses propres sensations devant uneimage, une caivre et
écouter cellesdel’ autre.

Lesectivitésdecréetionoffrent al’ éévedesstuationsou s associent
lesdésirsdefaire, voir, penser et dire.

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

Etrecapablede:

- adapter son gesteaux contraintes matérielles (outils, supports, matieres) ;

- surmonter unedifficultérencontrée;

- tirer parti desressourcesexpressivesd’ un procédéet d' un matériau donnés;
- exercer deschoix parmi des procédéset desmatériaux dg aexpérimentés;

- utiliser ledessin commemoyen d expression et dereprésentation;

- réadliser unecomposition enplan ou envolumesdlonundésir d’ expression;

- reconnaitredesimagesd’ origineset denaturesdifférentes;

- identifier lesprincipaux congtituantsd’ un objet plastique (image, cauvred art, productiond' ééve...) ;
- établir desrapprochementsentredeux objetsplastiques (uneproductiond éléveet unereproductiond cauvre par exemple) surleplande

laforme, delacouleur, du sensou du procédéderédlisation;
- direcequ’ onfait, cequ’ onvoit, cequ’ onressent, cequ’ on pense;
- agir en coopération dansunesituation de production collective.

La voix et I’écoute

OBJECTIFS

Lavoix et1’ écouteparticipent alafoisdesactivitéscorporelleset du
langage. Trestét, ellesapportent &I’ enfant desmoyens de commu-
nication et d’ expression de soi. De plus, les capacités auditives et
vocalesgardent chez lejeuneenfant un extréme plasticité. Auss, a
I écolematerndle, lesactivitésd éducation musicalevisent-ellesa
constituer prioritairement lavoix et |’ écoute commeinstrumentsde
I"intelligencesensible.

II's agit d’ abord dereconnditrel escapacitésdel’ enfant faceaumonde
sonore, delespréserver et delesenrichir. 1l s agit, dansle méme
temps, de nourrir et faire vivre son imaginaire musical personnel
comme source de plaisir au travers de démarches d gppropriation,
d’invention et deconfrontation aladiversité desuniversmusicaux.
Lesactivitésamobiliser pour répondre aces deux visées sont
essentiellement corporelles. Ellesimpliquent en permanence
I”audition, lavoix, lemouvement et legeste.

Chague séquence est organisée en faisant alterner |’ écoute, la
production imitative, lesreprises, lestransformations et lesinven-
tions. C' est dans ce cadre d’ appropriation active que |’ enfant, par
sesdécouvertessuccessives, commenceas approprier desunivers
musicaux diversifiés.

Cesactivitésapportent auss unecontribution forteadesapprentis-
sagestransversaux. Lalangue frangaise ou les autres langues
rencontréesdans|’ école (voir ledomaine“Lelangage au coaur des
apprentissages’, §4.4 et 7.1) of frent |lesmatériaux denombreux jeux

vocaux danslesquelsletravail du rythme, del’ accentuation, dela
prosodie, del’ articulation conduit aune premiére consciencedela
complexitédescaractéristiquessonoresdulangage. Mémoaireauditive,
formesvariéesd atention, rapportsvécusautempset al’ epace sont
toujours également présentsau coaur desactivitésconduites. Enfin
par le chant |’ enfant &prouve concrétement son sentiment d’ appar-
tenance au groupe, comprend les exigences d’ une production
commune et expérimente son autonomie par lesrélesdifférenciés
qu'il assumedansuneorganisation d ensemble.

Lesactivités, pour laclartédel’ exposition, sont présentéessoustrois
rubriques:: activitésvocales, activités d' écoute, activités avec des
instruments. L esactivitésdansées, bienqu’ alacroiséedel’ éducation
artistiqueet del’ éducation corporelle, font traditionnellement | objet
d une présentation dansledomaine“Agir et S exprimer avec son

corps’.

PROGRAMME

1-Activitésvocales

1.1 Acquisitiond’ unrépertoire de comptineset de chansons
Lerépertaireest enrichi, annéegprésannée. 1| comportedeschansons
enfrancals, enlanguerégionaleouenlangueétrangere. Il estissude
latradition orale enfantine maisfait auss appel aux propositions
d auteurscontemporains.

L’ enseignant privilégieles chants a phrases musicales courtes, a
structuresimple, d’ éenduerestreinte, évitant detrop grandesdiffi-
cultésmél odiqueset rythmiques. Jeux dedoigtset jeux denourrice
sont abondamment utilisésaveclespluspetits.
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L’ apprentissage et lamémorisation se font selon des procédures
que préciseledocument d’ application. Ellessupposent untravail
dereprise quotidien. L’ enfant chante dans|e cadre de séances
dirigées, maisaussi pour le plaisir partagé, en accompagnement
d’ autres activités comme pour ponctuer le déroulement dela
journée.

1.2 Jeux vocaux

Jouer avec savoix permet dedécouvrir larichessedesespossibilités
et decongtruirelesbasesdelafuturevoix d adulte parl éeet chantée
en évitant qu’ elle ne se réduise trop rapidement ades usages
courantset restreints. L’ exploration ludique delavoix combinéea
desjeux corporelsen actuaisetoutes|es possibilitésexpressives et
est |’ occasion de premiéresécoutes comparatives.

Ilspeuvent porter sur:

- desbruits, cris, @éments sonoresd’ environnementsdelavie
quotidienne, qu’ onimiteraou transformera;

- des éléments musicaux enregistrés, dont ceux utilisésdansles
évolutionset jeux dansés;

- lesmatériaux parlés et chantés de poemes, comptines, “formu-
lettes’, chansonsissusdedifférentescultures.

Untexteparlé, récité, chanté—poésie, chanson ou comptine—prend
vies'il est rythmé, s lesmots, les phrases ont été explorés par des
jeux sonores, desessaisderepirationset desplacementsvariésdans
I’espace. [l semémoriseains plusfacilement, surtout eny gjoutant
gesteset mimiquesd’ accompagnement.

1.3 Invention dechantset productionsvocaes

11 S agitdenourrir par untravail decréationdesprojetsd’ expression
plusspécifiques, plusambitieux (sonorisationd’ albums, debandes
dessinées, de poemes, activitésdramatiséesmultiples...).

A’ écolematernelle, lachoraereprend et amplifiedanslecadrede
I"écoleletravail de chague classe. Elle crée desinteractionsentre
enfantsd &gesdifférentset placechacun ensituationdereprésentation.
Cesont autant defacteursqui fortifient les capacitéset leplaisir de
chanter ensemble. C est auss I’ occasion, pour les enseignants, de
congtruire des projets collectifs avec, éventuellement, le concours
departenaires. Il conviendratoutefoisdenepasannul er cesbénéfices
par laréuniond’ untrop grand nombred' € éves.

2-Activitésd’ écoute

Lesactivitésd écoutevisent prioritairement adével opper lasensi-
bilité, ladiscrimination et lamémoire auditives. Elles concernent
I” écouteintérieurecommel’ imaginairesonore. Ellesposent égaement
lesbasesdespremiéresréférencesculturelles.

Lamiseen oauvre pédagogiques organiseautour dedeux poles:

- lestemps d’ écoute répétés et intégrés atoute séance dirigée qui
articule dans des alternances et combinaisons variées : écouter,
chanter, jouer, reproduire, évoluer, inventer, etc. (cesdivers
moments, indispensables atoute progression desréalisations,
doivent é&remisen cauvredanschagque séquence) ;

-lestempsd’ écoutecorrespondant adesévénementsplusémotionnels
et esthétiques: écoute pour le plaisir et non précisément finaisée
(suitedu conte, retour au calme, ponctuation entreactivités) ; écoute
en concerts, rencontres, spectacles, découverte de musiques
nouvelles.

Autraversdel’ éventail de cesmomentstresréguliérement offerts,
I”enfant mémorise desformes sonores, des segments particuliers,
isoledessons, lescompare, lesreproduit, lesidentifie. [ commence
par percevoir les contrastesforts, puis progressivement distingue
des écartsmoins marqués; il découvre quelessilencesont une
vaeur musicae. Cesdiverséléments sont souvent reprispour étre
mémorisés.

- Autraversdesvariantesdetimbreet d' intensitéd’ abord, dedurée
et dehauteur ensuite, | enfant goprend progressivement caractériser
cesélémentsdebasepar lacomparai son et, souvent, par I’ imitation
vocaeou gestudlle. 1l acquiert avec ces notions vécuesun lexique
simple mais précis ou des formulesimagées qui lui permettent de
désigner, avec desqualificatifsdeplusen plusnuancés, lescaracté-
ristiquesd’ unextrait. L’ enseignant conduit laclasseaeffectuer des

rapprochements, descomparaisons; il justifiel esreprisesd’ écouite,
donne des explications bréves en réponse au questionnement de
I"enfant.

En fin de scolarité maternelle, des activités de codage, parfois
appuyées sur un répertoire de signes gestuel s, prolongent certains
momentsd’ écoute sélective.

Lesactivitésd écoute portent sur :

- I" écoutedu monde sonore: I enfant découvredesenvironnements
sonores variés en situation ou enregistrés (“ paysages sonores’,
bruitages) ; il S essaiealocaliser lessources sonores, fait deshypo-
théses sur leurs causes, sur lesobjets, lesvoix, lesmatériaux et les
gestesqui peuvent lesproduire;

- |"écoute desproductionsdelaclasseou d autresclasses: I enfant
est soit auditeur endirect, soit auditeur d’ enregistrements(émissions
vocales, textesditset chantés, percussionscorporelles, usaged' ins-
trumentset d’ objetssonores) ;

- I"écouted’ extraitsd’ cavresmusicalesd origineslesplusvariées
possible (époques, styles, genres, pays, cultures) ;

- I’ écoute, chaquefoisque ¢’ est possible, de musique vivante:
musiciensinvitésal’ école, concerts, prestationsd’ éévesd école
éémentaire, decollége...

L’ enseignant accueille d’ abord toutesles réactions quel’ enfant
mobilise en situation d’ écoute. L es premiéres sont desréactions
corporelles rythmiques pendant I audition, irrépréssibles et indis-
pensables chez les plusjeunes. Les déplacementset I imitation
(parlée, jouée ou chantée) sont ensuite utilisés.

L’ expression verba espontanée, puisrapidement did oguéeavecle
maitre, fait prendre conscience de ladiversité desimpressions
personnelles, maisauss paralélement delaprégnancedecertains
éléments, aterme repérés par tous. Sans censure de ses réponses
corporelles, guidédefacon répétéeet progressive, I’ enfant découvre
ainsi les composantes rythmiques (pul sation, tempo, cellules
courtes...) et gpprend alesmanier. || reperedesphrasesmusicales,
lescoupletset lesrefrains, certains desinstruments utilisés. La
rédlisationdechorégraphiesresteuneactivitédoublement privilégiée:
ellesollicitedefagon corporellementintégréelesdifférentsnivealix
d écoute, dlepermet d’ expérimenter enmémetempslesbasesd un
langage corporel.

Tous ces éléments musicaux agis, Vécus, repéreés, identifiés et
réncorporéspeuvent, deslors, mieux nourrir lesactivitésd expres-
sion, de symbolisation et de création, tout commeles capacitésa
comprendre desuniversmusi caux NouveauXx.

3- Activitésavecdesinstruments

Ellessont directement liéesal’ évol ution despossibilitésgestuelles
del’ enfant et, surtout, au plaisir deladécouvertede sourcessonores
lesplus variées. On peut orienter ces activités dans de multiples
directions:

- recherche exploratoire des possibilités sonores d’ objetsvariés et
depercussionscorporelles;

- expérimentation de gestes en vue de produire ou reproduire des
sons, créer desséquencesoriginaes;

- utilisation comparéed’ instrumentssimplesenvuedelarecherche
d effetsparticuliers élaborationde“familles’ d' instrumentsapartir
deseffetscongtatés;

- traduction en gestesinstrumentaux de réactions corporelles
spontanées, puiséaborées;

- reproduction et invention (notamment dans le domaine
rythmique) ;

- combinaison progressive des percussions corporelles et instru-
menta esavec|escomptinesparl ées, |esjeux chantés, lesévolutions
etleschants.

Cesactivités dével oppent les capacités d’ écoute et d' attention,
apprennent amieux maltriser lapulsation, lerythme, lesnuances, et
enrichissent lespossibilitésd interprétation et d' invention. L’ enfant
élargit ainsi sesréactions personnellesal’ écoute de musiques
variées, et commenceatenir desrolesaternésdansunesituationde
groupe.
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Compétences devant étre acquises a la fin de I’école maternelle

- Avoir mémoriséun répertoirevarié de comptines et de chansons;

- interpréter avec desvariantes expressives un chant, une comptine, en petit groupe;

- jouer desavoix pour explorer desvariantesdetimbre, d’ intensité, dehauteur, denuance;

- marquer lapulsation corporellement ou al’ aided’ un objet sonore, jouer sur letempo en situation d' imitation;

- repérer et reproduire desformul esrythmiques simples corporellement ou avec desinstruments;

- coordonner untexte parlé ou chanté et un accompagnement corporel ouinstrumental ;

- tenir saplacedansdes activités collectives et intervenir trésbriévement en soliste;

- écouter unextrait musical ou uneproduction, puiss exprimer et dial oguer avec lesautres pour donner sesimpressions;
- utiliser quel quesmoyensgraphiquess mplespour représenter et coder ledéroulement d’ unephrasemusicale;

- utiliser lecorpset | espace defagon variée et original e en fonction des caractéristiquestemporelles et musicalesdes supportsutilisss;
- fairedespropositionslorsdes phasesde création et d' invention, avec son corps, savoix ou desobjetssonores.
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CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

Il - CYCLE DES
APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX - CYCLE 2

INTRODUCTION

L e cycle des apprentissages fondamentaux commence al’ école
maternelle(grandesection) et, aceniveau, lui empruntesapédagogie.
Il sepoursuit danslesdeux premiéresannéesdel’ écoleéémentaire
(courspréparatoireet coursélémentaires 1éreannée) aqui revientla
téchedédlicatedetransformer unepremiéreinitiation aux techniques
del’ écrit enun gpprentissagerigoureux et assuré. Rédiser lameilleure
articulation entre ces deux phases est un objectif délicat pour les
malitres qui, dans!’ uneet I’ autre école, ont lacharge de conduire
leursélévesalire, aécrireet acompter.

Si le cycle des apprentissages fondamentaux débute al’ école
maternelle, ¢’ est quel’ essentiel del’ effort que doit faire un enfant
pour s approprier lesingtrumentsdelacultureécrite (lesmathéma-
tiquesenfont partie) reléve de sacapacité amodifier sarelation au
langage: ¢’ estdans!’ oral d’ abord quel’ onapprendalireet aécrire,
maisauss acompter. 11 appartient donc aux enseignantsdel’ école
maternelle de conduire tousles enfants qui leur sont confiésa
S intéresser au langage non seulement pour cequ'’il peut dire, mais
auss pour lamaniéredont il ledit. Une part trésimportante dela
grandesection est consacréedcettemutation difficilequi s enseigne
moinsqu’ elleneseconstruit.

Lesenseignantsdel’ écoledémentairedoivent s inscriredanscette
dynamique. Par bien desaspects, lesdeux annéesdu cyclequi leur
sont confiéesprolongent I’ écolematerndlleet continuent enpartiea
relever de sesméthodes. L’ attention portée au langage ord y reste
décisive. Aussi, lorsque |’ organi sation des secteurs scolairesle
permet (etil est souhaitablequ’il ensoit aing), lesprojetsdesdeux
écoles prévoient avec soin cette articulation et proposent une
programmation commune desactivités.

Certes, lepassagedel’ écolematerndlledl’ écoleélémentaireest une
ruptureimportanteet nécessairepour | enfant. 11y découvred' autres
rapports avec les adultes, des sociahilités plus complexes avec ses
camarades de classe, une relation au savoir plusexigeante, I’ obli-
gationd' uneplusgrandeautonomie. .. Toutefois, par biend autres
asgpects, uneruptureau moinsauss forte, mais moinsreconnue, se
Stueentrelecycle2etlecycle3, lorsqueceschangementsd' atitude
et decomportement ont fait del’ enfant un écolier.

C' est danscetteperspectivequelesprogrammesdecycle2 suggérent
d abord lescontinuitésentre école maternelle et écoledémentaire.
Onremarqueraen effet queles enseignementsy sont encore orga
nisés en grands domaines d’ activités plutdt qu’ en champs
disciplinaireset qu’ un certain nombrede cesdomainessont en conti-
nuitédirecte avec ceux del’ écolematernelle. C' est évidemment le
casde“Maitrisedu langage et languefrangaise’, mémes lapart
relativedel’ oral et del’écrit Sy inverse. C'est lecasde“ Vivre
ensemble’ qui conservelamémeorientation : accompagner I’ enfant
dans saprogressive acceptation delavie collective et de ses
contraintes, maisauss danslaconstruction desapersonnalité. C est
le casde“ Découvrir lemonde’ qui reste, comme al’ école mater-
nelle, ledomaine privilégié del’ éducation delacuriosité (monde

humain ou monde physique, monde vivant ou mondedela
technique, monderéel ou mondesimulé...), en mémetempsque
I’ occasion d’ une premiére structuration des grandes catégories de
laconnaissance: letemps, | espace, lamatiére, lacausdlité. .. Entre
“Maitrisedulangageet languefrancaise’ et Découvrir lemonde’,
ledomaine“Langueétrangéreourégiona€’, dgaentrevual’ école
meaternelle, devientaucycle2 |’ objet d’ unenseignement expliciteet
structuré. C’ est launeimportante nouveauté des présents
programmes. |1 s’ agit de conduire chaque enfant jusgu’ aune
premiére pratique d' une langue autre que le frangais. On met tout
particuliérement |” accent sur ses capacités de discrimination des
courbesintonatives, des sons et desmotsnouveaux qu'il découvre
danslesdocumentsqu'il écoute, aind quesur sonplaisrdel’ imitation.
Il s agit aussi delui faire découvrir qu'il existe d' autres horizons,
d autrespays, d’ autresmaniéresdevivre, et que, danscecasencore,
lacuriosité peut devenir connaissance.

Lesdomaines“Education artistique” et “ Education physique et
sportive”, esquissésal’ écolematerndlle, secongtituent apart entiére
en bénéficiant delamaturation accrue des éléves : les nouveaux
comportementsmoteursqui deviennent possiblesouvrent lavoiea
I utilisation d'instruments et & des techniques plus complexes;
I’ autonomie et laforce d’ expression des enfants sont préservées
dansun cadreouleur crégtivité sedével oppeavec plusdemoyenset
demaitrise.

Lasituation du domaine“Mathématiques’ est plus contrastée.
Certes, desl’ écolematernélle, I enfant acommencéaquantifier le
monde qui I’ entoure par |e biais des dénombrements. Il aaussi
repéré des formes spécifiques dans|’ espace ou dansleplan. Il a
découvert quel’ onpouvait classer ou Sérier desobjetsen extrayant
certaines deleurs propriétés. || acommencé aprendre conscience
delapuissancedesonjugement et delarigueur qui doit &reobservée
dans son usage. Toutefois, al’ école @émentaire, en mémetemps
qu'il apprend aécrire, ¢’ est un tout autre champ d’ expérience qui
s offrealui. Lacommencent véritablement les mathématiques et
leursmodeles. D’ une part, I’ € éve prend mieux conscience du
pouvoir quelui donnent les nombres pour choisir, décider ou agir
dansdessituationsréelles. D’ autre part, en mémetempsqu’il
comprend lefonctionnement du principe aphabétique, il accédea
I"intelligencedu systémed' écrituredesnombres, aux relationsque
cedernier permet d' expliciter et aux possibilitésde calcul qu'il
ouvre. Arméd’ un crayon et de quelquesinstruments, I’ éléve de
cycle2 apprend afaireexister un universnouveau pour lui.

C' et en cesensquel’ ensaignement desmathématiqueset celui du
langage écrit S articulent si fortement au sein des apprenti ssages
fondamentaux et congtituent, depuisplusieurssiecles, I’ ossaturede
I’école. Il N’y aaucun doute que les compétences acquisesdansun
domainerenforcent cellesdel’ atre.

A cet égard, s “Maitrisedulangage et |languefrancaise’ manifeste
lacontinuité entre apprentissages de I’ école maternelle et appren-
tissagesdel’ écoledlémentaire, elleest auss ledomainedans|eque
seproduit laplusforte rupture. L’ appropriation des principales



techniquesdel’ écriture conduit I’ enfant, al” horizon du cycle, a
I’ exercice d’ une autonomie, certes encore difficilemaisriche de
promesses. Lamédiation du maltre ne seraplusle seul moyen
d’ accéder al’ universdesformesécritesdelacultureet delaconnais-
sance. Désormais|’ éléve pourralire aisément, comprendre des
textes simples et écrire une dizaine delignes en maitrisant les
problemesdevocabulaire, de syntaxeet d’ orthographe.

On comprend, déslors, pourquoi |’ apprentissage delalecture et
celui del’ écriture peuvent apparaitre commel’ événement majeur
de cesannées qui, autrefois, étaient caractérisées comme cellesde
I"accesal’ age deraison. Onimagine aussi lesinquiétudes qui
nai ssent lorsque, sur cechemin, desdifficultésse présentent.
Certains enfants ne parviennent pas aapprendre alire et aécrire
pendant le cours du cycle des apprentissages fondamentaux. Les
causes de cet échec peuvent étre trés différentes et sont, le plus
souvent, encoredifficilesaanayser acet &ge. Onévoqueque quefois
lapossibilité d’ unedyslexie. Les spécialistes considerent qu’un
diagnostic de ce type peut étre difficilement posé avant huit ans.
Certes lorsdelavistedescingans, lemédecinapuattirer I’ atention
delafamilleet del’ école sur lafragilité particuliere detel outel
enfant dans ce domaine et suggérer unevigilance particuliére. On
ne peut cependant en déduire avec certitude qu'’ il ne peut pas
apprendrealireet aécrirenormaement. Il incombedonc al’ équipe
de cycle de considérer que, dans ce domaine, ledevoir de patience
vient compléter celui devigilance.

D’ autresenfants, sansprésenter detroubl esspécifiques, ont plusde
chemin aparcourir quelamoyennedesé évesdanslaphase prépa-
ratoire des apprentissages (en particulier danslaconstruction du
principea phabétique). Cesont eux qui peuvent &reconfrontésaun
échec parce qu’ on neleur aurapaslaisséletemps de sedoter des
ingrumentsnécessaires. L articulation entreécolematerndlleet école
élémentaire, ladifférenciation dutravail danslespremiersmoisdu
cours préparatoire, I’ accompagnement personnalisé des éléves
concernéssont ici décisifs. Commeenbiend autrescirconstances,
leregard positif sur I’ enfant en voie d’ apprentissage est laregle
impérative.

Onrencontre plusfréquemment desproblémesdecompréhension
danslesécol esqui scolarisent deséléveséduquésdansdesfamilles
qui ont elles-mémes des difficultés dans lamaitrise du langage et
delalangue ou encore qui, pour de multiplesraisons, sont restées
éloignéesdelaculturescolaire. Danscecas, ¢ estdans!’ oral et dans
tousles domaines d’ activités qui permettent de construire des
connaissancesquel’ onpeutinverser lecoursdeschoses. Il estdonc
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important deneréduire sousaticun prétextelesmomentsconsacrés
acet effort, qui doit, cependant, rester étroitement liéal’ objectif
prioritairedu cycle 2, I apprentissage réussi delalecture et de
I’ écriture.

L’ éévedel’ écolematerndleapu, sanssavoir encorelire, S imprégner
d unericheculturelittéraire. Aucycle2, lafréguentation delalitté-
raturedejeunessedoit demeurer unepriorité. Danslamesureoules
éévesnelisent pas encore de maniére suffisamment efficace pour
aborder destexteslongs et complexes, lestechniquesdetravail de
I écolematernelledoivent éreutilisées.

Si cetteintroduction évoque un peu longuement les difficultés
rencontrées par lesmaitres, cen’ est point pour lesinciter aretarder
laréalisation decet objectif, mai sau contrai repour lesencourager a
améliorer encorelesrésultats obtenusalafin du cycle 2, condition
indispensabled  unebonnepoursuitedelascolarité. Laplacetenue
par le domaine “ Maitrise du langage” dans ces programmes
témoignedesonimportancedécisive. Lesliensconstamment &ablis
avec|esautresdomainesmontrent comment lamaitrisedulangage
es, particulierement au cycle 2, I’ axefédérateur del’ ensembledes

apprentissages.
Horaires

Dans|’introduction général e ont été rappel ésles principes
organisateurs. Leshorairessont préciséssur labasedelasemaine
et comportent une part de souplesseimportante. L’ équipedecycle
peut ainsi établir une programmation rigoureuse, avec destemps
fortsau coursdel’année. Le maitre conservelaliberté
pédagogiquequi lui permet detenir comptedesparticularitésdesa
classe.

L’un des gages de laréussite se situe danslarégularité avec
lagquelle ces activités sont proposées aux éléves: ilsdoivent lire
et écriretouslesjours pendant un temps suffisant non seulement
dansles phases de découverte mais aussi dansles phases de
stabilisation des acquis. Au cycle 2 ou |’ essentiel delamaitrise
dulangageest consacréalaconstruction dusavoir lireet du savoir
écrire (presque une heure chague jour pour chacune des deux
activités), désquel’ @éve devient capable d’ une premiére auto-
nomie, il doit prendre plaisir arelire seul lestextes découverts
collectivement danslesautresdomaines (“ Découvrir lemonde”’,
€tc.) et écrire ou copier de sapropre main lestextes produits a
cette occasion. Laencore, ¢’ est larégularité del’ activité qui
compte: ceslectureset ces copiesdoivent étre proposées chagque
jour (aumoinsunedemi-heure).

DOMAINES HORAIRE MINIMUM HORAIRE MAXIMUM
Maitrise du langage et de lalangue francaise 9h 10h
Vivre ensemble 0h 30 (débat hebdomadaire)
Mathématiques 5h 5h30
Découvrir le monde 3h 3h30
Langue érangére ou régionae 1lh 2h
Education artistique 3h
Education physique et sportive 3h

ACTIVITES QUOTIDIENNES HORAIRE MINIMUM

Lecture et écriture (rédaction ou copi€) 2h30

MAITRISE DU LANGAGE ET DE LA LANGUE FRANCAISE

OBJECTIFS

LecycledesapprentissagesfondamentaLix doit permettreachague
ééeved apprendrealireet aécrirelefrancaistout en sefamiliarisant
avec quelques aspects majeurs de la culture écrite. C’ est une
premiére éape dans un cheminement qui acommencédes|’ école
maternelle par |’ accés au langage de I’ évocation (rappel des

événements passés, formulation de projets, verbalisation de
Stuaionsimaginaires) et par lafamiliarisation avec lalangueet la
culture del’ écrit. Lafréquentation assidue deslittératures orales et
desabumsdestinésauix jeunesenfants en aété un @ ément décisif,
demémequetouteslesexpérienceset |esconnai ssancesaccumul ées
danslesdiversdomainesd activités. Cesobjectifssont loin d’ ére
atteintslorsquel’ enfant entreal’ école élémentaire. l1sdoivent ére
visés avec |laméme détermination non seulement au cycle 2, mais
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aucycle3, sansparler du début du collége.

Letravail S est poursuivi, particulierement pendant laderniéreannée
del’ écolematernelle, par unepatiente préparational’ apprentissage
delalectureet del’ écriture: entendreet distinguer lesdifférentssons
delalanguefrancai se (phonémes), comprendrecomment les| ettres
(graphemes) lesreprésentent. Pour nombre d’ enfants, cet appren-
tissagen’ et pasterminéaumoment d’ accéder al’ écoledémentaire.
C'est en ce sensqu’ on nedoit pas considérer le cours préparatoire
commeledébut d’ un nouvel enseignement. Enfait, il poursuit et
complételetravail commencéal’ écolematernelle. Lesenseignants
doivent prendre le plus grand soin de vérifier lesacquis des éléves
qui entrent al’ école @démentaire et, lorsquelescompétencesdefin
d'école maternelle dans le domaine du langage restent lacunaires,
ne pashésiter aprolonger lesactivitésqui sedéroulaient en grande
section. L’ acces alalangue écritereléve delatotdité du cycle des
apprentissages fondamentaux et non de la seule année de cours
préparetoire.

L’ apprentissagedelalectureet celui del’ écriture sont parfaitement
complémentaires. L’ unet|’ autresont en permanencemenésdepair
et serenforcent mutuellement. Si, pour laclartédel’ exposé, ilssont
ici distingués, il est essentiel quedanslaclasseilssoient abordésau
sein des mémes séquences dans des alternances rigoureusement
pensées. Apprendre aécrireest I’ un des meilleurs moyens
d apprendrealire.

Dans chacun de ces apprentissages, | es connai ssances structurées
danslesdiversdomainesdu programmedu cyle 2, lesouvragesde
littératuredejeunessesigna éspar labibliographiemisealadispo-
sitiondesensa gnantset | esdifférentsinstrumentsdedocumentation
imprimés ou numérisés, adaptésal’ age des léves, condtitutent la
base culturelle sanslaquelle parler, lireet écrirene seraient quedes
mécanismes sanssignification.

PROGRAMME

1 - Maitrise du langage oral

Lamaitrise dulangeora, principa domained activitésdel’ école
maternelle, doit érel’ objet d autant d’ attentiontout aulongducyle
des apprentissagesfondamentaux. Elle serenforce dans|’ exercice
desmultiplessituationsde communication qui structurent laviede
laclasseet celledel’ école, maisauss dans des moments visant
explicitement le dével oppement et lastructuration du langage de
chacun.

1.1 Prendretoutesaplacedansleréseau descommunications
quotidiennes

A I"école @émentaire, une demi-heure par semaineaétéinscritea
|"emploi du temps pour commencer aformaliser lesmomentsde
débats qui portent sur lavie collective (voir “Vivreensemble’). I
convient delesconduiredemaniéreacequ’ aucun élévenesoit écarté
des échanges, ace que chacun apprenne aécouter tant les adultes
quessscamaradeset acoeptelaconduitedu débat qui, pour I’ essentid,
reléveencoreacet &gedel’ enssignant. Danslamesureotlaprincipae
difficulté réside danslacapacité de tenir compte del’ échangeen
cours pour faire avancer laréflexion collective, ¢’ est dans cette
perspectivequelemaitredoit ére particuliérement attentif aguider
legroupe. Desdébats moinsformalisés peuvent avoir lieu dansles
séquences d’ apprentissages. |Isdoivent alors bénéficier du méme
accompagnement.

1.2Entrer dansledialoguedidactique

Lesdiaoguesinstaurés entrele maitre et I’ éléve tout au long des
apprentissages sont uneautrefaceimportante descommunications
qui sestructurent durant cecycle. L’ @évedait apprendreas appuyer
sur ceséchangespour structurer uneconnaissanceincertaine, sortir
d’uneincompréhension, prendre conscience d’ une erreur et la
corriger. L’ dargissement del’ échange aquelques é éves peut étre
profitable, acondition toutefois de nejamais perdre de vue que
I’ essentiel reste de permettre achague éléve de restructurer ses
représentationset derectifier lesmaniéresdelesformuler, gréceaux
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interactionsde celui qui sait, ¢’ est-a-diredu maitre.

1.3 Continuer aapprendreaparler lalanguefrancaiseet ala
comprendre

En entrant al’ école & émentaire, les éléves éprouvent encore de
nombreuses difficultéslorsgu’ilstentent d’ évoquer un événement
queleur interl ocuteur ne connait pasou quand ilsveulent expliquer
un phénoméneun peu complexe. D’ unemaniéregénérale, desqu'ils
S aventurent dans une formulation enchainant plusieurs énoncéset
lorsqu’ilsne sont pasrelancés par laparoled’ uninterlocuteur, ils
restent encore souvent maladroits. 1l en est de mémelorsqu’ils
tentent de comprendre desformulations oralesde cetype. Lorsque
cessituations se présentent, ¢’ est en recourant au dialogue quele
maitre construit progressivement une meilleure compréhension ou
unemeilleureexpression.

Permettre des prises de parole pluslongues, améiorer lacompré-
hens on en dehorsdessituationsdediaogue

Pour que chague é éve acquiére progressivement une plus grande
autonomie dans ces usages du langage, pour qu’il puisse assumer
uneprisedeparolepluslongueet plusstructurée, il est nécessairede
programmer desactivitésspécifiquesprolongeant cellesqui étaient
mises en place al’ école maternelle. Laencore, le rappel d’un
événement passedoit &recons dérécommeprioritaire. || débouche
sur un usage oral du récit qui s articule avec lacompréhension des
textesentendus.

Feciliter lacompréhensiondestextesnarratifs(ensituation d’ écoute
et de“reformulations’ aternées)

Ladécouverted albumsou d histoiresillustrées peut ére, al’ école
élémentaire encore, un moyen privilégié pour y parvenir. L’ ater-
nanceentrelecturedel’ enseignant, rappel par unou plusieursééves
reformulant le texte dansleurs propres mots, dialogue sur les diffi-
cultés, nouvellelecturedel’ enseignant, nouvelleformulation par les
éléves (souslaformed unedictée al’ adulte, par exemple) est
susceptibled’ aider chacun asedoter d' une plusgrande familiarité
avec cestextes. On exige progressivement que |’ € éve prenne une
part plus grande dans cet échange, de maniéreace qu'il structure
mieux ce qu'il souhaite dire et comprenne destextes pluslongs et
pluscomplexes.

Faciliter lacompréhension destextes explicatifs (en situation de
découvertecollective)

[l en est de méme pour desformes qui relévent del’ explication et
peuvent déboucher sur unemeilleure compréhensiondesmultiples
aspects du documentaire (film, livre, revue, multimédia...). Au
cycle des apprenti ssages fondamentaux, I accés oral aces sources
d'information, par e son ou par lavoix du maitre, I’ appui sur les
imagesoulesschémasrestent nécessaires. Laencore, production et
compréhensionsecomplétent : parcoursen commund’ undocument,
dialogue sur les aspects successifs des éléments d’ information,
synthésespartiellesdemandéesaux éléveset relancéespar lemaitre,
synthésefindequi peut &relaencorecbtenuepar unedictéeal’ adulte.
Articuler maitrisedu langage ora et maitrisedu langage écrit

D’ unemaniéeregénérale, au cycledesapprentissagesfondamentaux,
lesélévesnemaitrisent pasencoresuffisamment I’ écrit pour pouvoir
seposer devéritables* problémes’ decompréhension sur lestextes
gu'ilslisent. Lesmanue sd apprentissagedelalecturerefletent cette
Situation en évitant toute complexiténarrative. Si I’ on souhaiteque
ledével oppement desstratégiesde compréhension destexteslongs
et complexes puisse sepoursuivre- et il est essentiel qu'il en soit
ainsi-, ¢’ est donc prioritairement sur destextesditsahaute voix par
I’ enseignant qu’ ellesdoivent &reexercées.

1.4 Parler sur desimages

L esimages, soustoutes|eursformes, fixes ou animées, sont
fréquemment utilisées au moment de |’ apprentissage delalecture
comme équiva ent du message écrit quel’ enfant ne sait pasencore
lire. Aing - unelegon de lecture commence presque toujours par
I’exploration d’ uneimage. Cette utilisation repose sur Iidée que
I"image serait immédiatement décodable par I’ enfant et que son
messagereléverait del’ évidence. Enfait, il n'enestrien.
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Dansle cadre des activités artistiques, les éléves du cycle des
apprentissagesfondamentaux commencent autiliser lesimagesde
facon plusréfléchie. Toutefois, ¢’ est quotidiennement que des
images sont employéesdanslesdifférentesactivitésdelaclasse. 11
importe que, chaquefoisqu'il en est aing, ces documents fassent
I’ objet d' unediscussion patiente afin quelemessage qu'’ils portent
soit verbalement éaboré. Ce seral’ occasion de confirmer I”identi-
fication de nombreux éléments du langage iconographique et,
réciproquement, de préciser lasignification des mots qui les
désignent, d' expliciter lesactionssuggéréespar lesrapprochements
desobjetsou personnagesreprésentés, deretrouver, chaquefoisque
celaserapossible, les correspondances suggérées avec d' autres
images déjarencontrées, de s engager dans uneinterprétation
simpledu point devueadopté par e photographe, ledessinateur ou
lecinésste.

Toutefois, on ne s enfermerajamais dans un décodage formel des
images. || s agit smplement des assurer quelesé évesparviennent
aconstruire un socle commun de compréhension et qu’ils sont
susceptiblesde passer sansdifficultédel’ él aboration decettesigni-
ficationasaverbalisation.

15Structurer et augmenter levocabulairedisponible

A partir desix ans, les enfants deviennent de plusen plus attentifs
aux motsnouvealix qu’ ilsdécouvrent danslesdiscoursd autrui ou
al’ occasondeslecturesqu’ilsécoutent. Graceal eursinterventions,
lesadultespermettent d' gjouter précision et rigueur auréemploi plus
oumoinsspontanédesmotsaing rencontrés. Danscetteperspective,
lesdiscussionssur lacompréhens on destextesjouent encoreunrole
essentiel.

L’ attention alaconstruction des mots permet d’ accroitre plus
rapidement le vocabulaire disponible danslamesure ou chague
éément nouvellement acquisouvrelapossibilité de comprendreet
deproduireceux quel’ on peut dériver apartir delui. Lamanipulation
ludiquedesnombreux préfixeset suffixesdelalangueouvrelavoie
ades“inventions’ demotsdont il gppartient aumeaitrededireensuite
s ellessont licitesou non. Laencore, il nes agit pasde s engager
dans une description formelle du lexique maisde jouer avec lui et
dedévelopper aing leplaisir delalangue.

1.6 Diredestextes

Parmi lesnombreux textes, enproseouenvers, quel’ dévedecycle
2 découvrepar lavoix deson enseignant, il S entrouvesouvent qui,
dufait del’intérét qu'ilsont suscité et deleursqualitéslittéraires,
méritent d' ére appris par coaur. Cette mémorisation intervient au
termed’ un travail qui apermisde comprendreletexteetd’ en
discuter lessignifications possibles. L’ apprentissage sefait en
classe, commeal’ écolematernelle, ¢’ est-&-direcollectivement. La
préparation de |’ interprétation suppose un débat, des essais, des
jugements, desprisesdedécisions... Il est préférable acet &gede
privilégier lesinterprétations collectives plutét quelesinterpréta-
tionsindividuelles (voir “ Education musicale”). Le théétre peut
offrir I’occasion d' un projet pluséaboré. 11 peut en &re de méme
avec des assemblages de textesen prose ou en vers. Lapoésiedoit
toutefois garder au cycle 2 une place aussi centralequ’ al’ école
maternelle.

Lalecture ahaute voix est un autre aspect de ladiction destextes.
Elleintervient, des quelalecture est suffisamment assurée et
supposeuntravail tressemblableaceui qui est fait avec destextes
apprispar coaur. Dansce cas, letexte doit aussi étre en partie
mémorisé et lalecture n’intervient que comme support dela
mémoaire.

[l estimportant denepasconfondrecetravail d'interprétationd’ un
texteal’intention d’ un auditoire avec lalecture avoix haute qui
accompagnelaplupart desactivitésd' a phabétisation du cycledes
apprentissages fondamentaux. Dans ce dernier cas, |’ objectif est
seulement deparvenir arétablir I’ accentuation desgroupesdemots
(enfrancais, I accent porte sur laderniére syllabe du groupe) ains
quelacourbeintonative normale delaphrase pour en retrouver la
sgnification.

Ve,
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2 - Lecture

Apprendrealire, ¢'est apprendre amettre en jeu en mémetemps
deux activitéstresdifférentes: cellequi conduit aidentifier desmots
écrits, celle qui conduit aen comprendre lasignification dansle
contexteverbal (textes) et nonverbal (supportsdestextes, Situation
decommunication) qui est leleur. Lapremiére activité, seule, est
spécifiquedelalecture. Laseconde n' est pastrésdissemblablede
celle qui porte sur lelangage oral, mémessi les conditions de
communicational’ écrit différent (absenced’ interl ocuteur, perma-
nencedumessage) et s lalangueécritecomportedesspécificitésde
syntaxe, delexiqueoutextuelles, assez rarement présentesal’ ord.
Chezlelecteur confirmé, lesdeux activitéssont presques multanées.
Lapremiéres est automatisée, libérant toutes les ressourcesintel-
lectuelles pour laseconde qui peut orsbénéficier d uneattention
soutenue. Chez lelecteur débutant, I identification des mots est
encore peu efficace, €lleest souvent trop lente pour quelamémoire
conservetouslesmotsreconnusjusqu’ alafindel’ énoncé. La
compréhension reste difficile et doit étre fortement soutenue, en
particulierlorsgu’ onabordedestexteslongsoucomplexes. Toutefais,
cen’est qu’ en rendant plus efficace I’ identification desmots que
I” apprenti lecteur parvient enfin decycleaunepremiéreautonomie.
L’unet " autre aspect delalecture doit &reenseigné. Celasuppose
une programmation précise des activitéstout au long du cycle. La
plupart des“méthodes” delecture proposent aujourd’ hui des
programmesdetravail équilibrés. L’ appui sur un manuel scolaire
dequalité serévéleun gage desuccesimportant danscet enseigne-
ment délicat, en particulier pour |les enseignants débutant dansce
cycle. Toutefois, ce manuel ne peut, en aucun cas, éreleseul livre
rencontrépar leséléves. Lafréquentation paraléedelalittératurede
jeunesse, facilitée par de nombreuses lectures a haute voix des
ensaignants, est tout auss nécessaire et demeurele seul moyen de
travailler lacompréhension destextescomplexes.

2.1 Avoir comprisleprincipequi gouver nelecodage alphabé-
tiguedesmots

Pour identifier desmots, I’ apprenti lecteur doit avoir comprisle
principequi gouvernelecodagedelalangueécriteenfrancais: les
lettres ou groupes de | ettres (graphémes) représentent le plus
souvent des unités distinctives de lalangue oral e (phonémes)
assembl ées en syllabes. L’ enfant construit progressivement ce
savoir desl’ écolematernelle (vair le chapitre” Lelangage au coaur
desapprentissages’ dansleprogrammedel’ écolematernelle) mais
N’ a pas encore pleinement comprislacomplexité deceprincipea
I’entréedel’ écoleéémentaire.

Il importe donc quel’ enseignant évaue seséléves danscedomaine
avant mémedecommencer I’ enseignement delal ecture. Onpeut, par
exemple, poser un”probleme” d' écriture (s I on souhaite écriretel
mot, comment fait-on?) en complexifiant progressivement latéche
et enobsarvant lamaniéredont travaillent leséléves: capacitéounon
d entendrelesé éments phonol ogiques qui constituent lemot, capa-
Cité de proposer un signe graphique pour une unité phonologique,
connaissancedu nomdeslettreset deleur(s) vaeur(s)...

D’ une maniére générale pour tousles éléves et d’ une maniére
différenciée pour tous ceux qui sont encoreloind’ avoir comprisle
principe a phabétique, un programme detravail doit &remisen
placepour :

- améliorer lareconnai ssance des unitésdistinctives composant les
mots: syllabe, attaque du mot (consonne(s) précédant lavoyelle),
rime (voyelle et consonne(s) suivant lavoyelle), progressivement
phonéme;

- renforcer | e répertoire des mots orthographiquement connus
permettant de construire |’ écriture phonétiquement correcte d’ un
mot nouveau ; savoir enanayser lescomposantessonores(syllabes
et, enpartie, phonémes), lesécrireet lesépeler; pouvoir rapprocher
desmotsnouvealix decesmotsrepéeres;

- multiplier les exercices de*“résolution de problémes orthogra-
phiques’ (comment pourrait-on écriretel outel mot ?) conduisanta
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utiliser efficacement lesdeux premiéres compétences.

2.2 Savoir segmenter lesénoncésécritset oraux jusgu’aleurs
congtituantslesplussimples

Parallélement au travail portant sur le principe du codage d phabé-
tiquedesmots, il est décisif queleséévesbénéficient d un ensai-
gnement ordonnéet sructuréleur permettant deprogresser rapidement
dans!’identification desmots.

Segmentation du texteen mots

A’ écolematernelle, lapremiére approche du code écrit porte plus
souvent sur desmots que sur destextes. A I’ école éémentaire, ce
sont destextes qui trésvite deviennent les supports privilégiésdu
travail delecture, et I' éévedoit gpprendreaidentifier lesmotsqui les
composent. Orlemot n’ est pasuneréditéévidentedulangageora,
elenesimposequ’ acelui qui saitlireet écrire. Il importedonc, dés
|es premiéres semaines d’ enseignement de lalecture, derenforcer
|" articulation entre mots écrits (unités graphi ques séparées par des
blancs) et unités correspondantes delachaine orale. Par exemple,
I’ ensaignant peut montrer delamain lesmotsd untextequ'il lita
hautevoix. C' estlapremiéreétgpedutravail dessgmentation, phase
importantede!’ apprentissagedelalecture.

Segmentation desmotsen syllabeset phonemes

L asegmentation des énonces se poursuit au niveau du mot Iui-
méme en accentuant letravail d’ analyse desunitésdigtinctives. A
I’ école maternelle et en début d’ école élémentaire, il reléve pour
I’ essentiel dejeux. Il faut que, al’ école & émentaire, lacapacité
d’analyse devienne plus siire et plus précise. C’ est dans cette
perspectivequ’il convient demultiplier lesexercicespermettant de
catégoriser lesunitéssonoresdedifférentsniveaux, par I’ éaboration
deréglesdetri, lamise en cauvre de classements, larecherche
d' éémentsnouveaLx pouvant entrer dans|es classes proposees. ..
Deméme, il estimportant d' entrainer les élévesatransformer des
motsenjouant sur leurscomposants: segmentation, dénombrement
desunités, modification dumot par raccourcissement, allongement,
inversion (des syllabes, puis des phonémes). L’ analyse phonolo-
gique stricte sembl e étre au moins autant laconséguence quela
cause del’ apprentissage delalecture. Elle ne peut donc éreun
préadableexigible.

2.3Deux maniéresd’identifier lesmots

Pour identifier unmot, lelecteur doit relier uneinformationvisuelle
(lemot écrit) aun savoir dgaacquisdufait del’ apprentissagedela
parole : I’image acoustique de ce mot (lareprésentation des
phonemes qui le constituent) et sa (ou ses) signification(s). Deux
maniéresdeparvenir acerésultat sont disponibles: lavoiedirecteet
lavoieindirecte. L’ apprenti lecteur doit apprendre ase servir
efficacement del’ uneet del’ autre. Ellesseconsolident mutuel lement
par leur utilisationfréquenteet sont renforcéespar touteslesactivités
d écriture.

| dentification desmots par lavoiedirecte (lecture courante)
Cetyped'identification est possiblesi lelecteur disposedéa, dans
samémoire, d’ uneimage orthographique du mot. Danscecas, le
mot est quasi instantanément reconnu, alafoisvisuelement, audi-
tivement et sémantiquement. On sait aujourd’ hui quelelecteur ne
S appuie pas sur lasilhouette du mot pour I’ identifier, maissur la
perceptiontresrapidedes|ettresqui le composent.

| dentification desmots par lavoieindirecte (déchiffrage)

On peut auss retrouver un mot dont on N’ apas mémorise |’ image
orthographique en recourant alavoieindirecte, ¢’ est-a-dire ason
déchiffrage. Danscecas, |eslettressont assembl éespour constituer
dessyllabespronongables, lemot est prononcéet comparéaux mots
prochesdont onadéal’ imageauditivedanslamémoire. L esécarts
importantsqui exigent enfrancaisentresyllabeécriteet syllabeorde
rendent souvent cetteidentification déicate.

2.4 Apprendreaidentifier lesmotspar lavoieindirecte
(déchiffrer)

Pour pouvair identifier lesmotspar lavoieindirecte, lesélévesde
|’ école élémentaire, qui ont commencé acomprendrelamaniére
dont fonctionne le code a phabétique, doivent auss mémoriser les
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relationsentregraphémeset phonémeset apprendrealesutiliser.
Laplupart des méthodes proposent deux types d’ abord complé-
mentaires; analyse de mots entiersen unités plus petitesréféréesa
des connai ssances dg aacquises; synthese, apartir deleurs consti-
tuants, de syllabes ou de motsréelsou inventés. Les deux types
d activitéssont travaillésenrelation avec denombreusessituations
d’ écriture permettant de renforcer lamise en mémoire de ces
relations.

Anaysedu matériel graphiqueet synthese desunitésidentifiées
Dansle premier cas, chague mot présenté est analysé par anaogie
avec les mots repéres (dans“manteal”, jevoisle“man” de“ma-
man”’,le“t” de“table’, le“eau” de"beau™). Chagueunitégraphique
repérée, quelle que soit sataille, peut étre écrite ou épelée et aune
valeur phonétique non ambigué (jeprononce[méd], [tg] ou[0]).
Dansundeuxiemetemps, lematériel sonoreaing retrouvédoit étre
rassemblé, syllabe aprés syllabe, pour constituer un mot renvoyant
auneimage acoustique disponible danslamémoiredel’déve. La
principaedifficulté réside dans|’ assemblage delasyllabe apartir
des phonemes qui lacongtituent : le passage de[tg] et [o] a[to] est
difficile adécouvrir sans guidage et nécessite le plus souvent que
I équivalence soit apprise.

D’ oulanécessitéd exercer leséévesaladémarchedesynthesepar
lamémorisation des principaLix assembl ages syllabiques entre
voyelleset consonnesdanslesdifférentescombinai sonspossibles.
C'est par I écriture, plusencorequepar lalecture, quecesrégularités
sont mises en mémoire : production de syllabesapartir d’ une
consonneoud’ unevoyelle, écrituredesyllabessousdictée, décou-
paged unmot écrit régulier en syllabes. ..

Difficultésdel’ andyseliéesaux irrégularitésdel’ orthographedu
francais

L’ analyse, elle-méme, se complique au fur et amesure que
I apprenti lecteur aborde des mots moins réguliers mettant en jeu
des doubles consonnes, des|ettres ayant une valeur phonétique
indirecte(“u” gpres“c” et“g’...), unevaeur grammaticale, comme
“nt” dupluriel desverbes, ouunevaeur lexicae(“gt” de“doigt”...).
Cesréditésnedoivent pasétreignoréesdans|’ analyse, car ellessont
dessupportsimportantsdel’ identification desmots(c et leur lettre
muettequi permet dedistinguer “rat” de“ras’ ou, dansdenombreux
cas, un pluriel d’'un singulier). Ellesdoivent éreintégréeset elles-
mémesréféréesades motsreperes caractéristiques.

L’ anaysesecomplexifieencorelorsqu’ elleaborde desdécoupages
ambigus ou des situations contextuellestrés particuliéres. C'estle
cas, par exemple, lorsque le découpage en syllabes orales ne
correspond plus au découpage en syllabes écrites|e plusfréquent
commedanslesdiversusagesdu“n” oudu“m” (“anima” opposé
a“angine’). Laencore, le guidage est d’ autant plus essentiel que
I” apprenti lecteur sesert trésrapidement des premiéresdistinctions
qu’on lui propose pour les éendre atoutescelles, smilaires, qu'il
rencontre. Lerisqueréside, bien s, dansunenouvelleirrégularité
du codage qui doit, ason tour, &re présentée par |’ enseignant.
Complémentaritéentreexercicesdelectureet exercicesd écriture
L’ articulaionentrelectureet écriturereste, danscecas, commedans
lesprécédents, un excellent moyen derenforcer lesapprenti ssages.
L’ écriture d’un mot quel’ on ne sait pas encore €crire permet, en
effet, derevenir aune activité de synthése qui vient compl éter
I'andyse. Ladictéen’ en est pasle seul moyen. Lesjeux d' écriture
permettent de comparer des phonémes proches (par exemple, de
distinguer le[d] du[t]), des graphémesdifférentsrenvoyant aun
mémephoneéme(“0”,“au’, “eau’”), desréglesde contexte (comme
cellesqui distinguent lesdifférentesgraphiesdu [s] oudu([z]), ou
encore desdécoupages syllabiquesambigus.

Programmation desactivités

Ces apprentissages sont au coaur de la plupart des méthodes
d enseignement delalecture. Laqualité des programmations
proposéesdoit guider le choix desenseignants. Certainslaissent se
constituer ces connaissances au hasard des rencontres et des
réactionsdesééves(c' estlecasdelaméthode” naturell€’ proposée
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par CéestinFreinet), d’ autres(en particulier leslivretsproposéspar
les éditeurs) les organisent selon une progression qui combine
complexité croissante desactivités misesenjeutant dansl’ analyse
quedanslasynthese et complexité croissante desrelations entre
graphémes et phonémes. Danslesdeux cas, il imported' aider les
éévesamémoriser cesinformations, donc aleur permettredeles
structurer demaniérerigoureuse et delesréviser fréquemment.
Certainesméthodesproposent defairel’ économiedel’ gpprentissage
delareconnaissance indirecte des mots (méthodes global es,
méthodesidéo-visudlles...) demaniéreaéviter quecertainséléves
nes enferment danscette phasede déchiffrageréputée peu efficace
pour letraitement de lasignification destextes. On considére
souvent aujourd’ hui que ce choix comporte plus d’ inconvénients
que d avantages: il ne permet pasd’ arriver rapidement aune
reconnai ssance orthographique directe des mots, trop longtemps
appréhendés par leur signification dansle contexte qui est leleur
plutét que lus. On peut toutefois considérer quelaplupart deces
méthodes, par letréslargeusagequ’ dlesfont desactivitésd' écriture,
parviennent aussi aenseigner, demanieremoinsexplicite, lesrela
tionsentregraphémeset phonémes. Il gppartient aux enseignantsde
choisir lavoie qui conduit le plus efficacement tousleséléves a
touteslescompétencesfixéespar lesprogrammes(lescompétences
dedéchiffragedemotsinconnusenfont partie).
25Apprendreaidentifier desmotspar lavoiedirecte

A lafin du cycle des apprentissages fondamentaux, les éléves
doivent utiliser de maniére privilégiéelavoiedirecte. Elleleur
permet uneidentification quas instantanéedesmotset facilitedonc
lacompréhens onen soulageantlamémoired’ unepart, en permettant
uneprised information plussireet pluscompléedel’ autre.

Cet accésdirect suppose queles élévesaient mémorisélaforme
orthographique (et non I’image globale) de trés nombreux mots et
qu'ilsaient donc bénéficiéd’ un entrainement important et régulier.
Il est toutefoisnormal qu'ils ne puissent paslire par cette voie de
mani ére continue, car laplupart destextes qu’ils découvrent
comportent desmotspeufréquentsqu’ilsneconnaissent pas, al’ ora
commeal’ écrit, ou dont laforme orthographique n’ apas été
mémorisée.

| dentification desmotsoutils

Lesmotsdont laforme orthographi que est mémorisée en premier
lieu sont bien sOr ceux qui sont les plusfréquemment rencontrés. ||
convient que ce soient aussi les plusfréquents delalangue, pour
I’ essentiel desmotsoutils, et passeulement ceux qui ont fait|’ objet
de multiples manipulations danslesrituelsdelaclasse. Lesmots
outils sont peu perceptibles danslelangage oral (lesenfantsne
separent pas aisement | article du nom qui le suit, I auxiliaire du
verbe...). llsdoivent donc étreparticulierement misen vaeur dans
touslesexercicesde segmentation destextes écrits.

On peut commencer aselivrer, deslapremiére annéed’ école
élémentaire, ades classificationsfaisant apparaitre des similitudes
graphiques (le“c” desdémondtratifs, le“s’ des possessifsde 3e
personne...) ou rapprochant les mots appartenant a une méme
catégorie (définie essentiellement par les substitutionsqu’ elle
autorise: enposition dedéterminant, depréposition...).

| dentification desnoms, desverbeset desadjectifs

L’ identification des mots écrits autres que les mots outils passe
évidemment par |’ accroissement général duvocabulairedeséleves
(leur lexiquementd) t, donc, par lesconna ssancesgu’ ilsaccumulent.
Au cycledesapprentissagesfondamentatix, cesconna ssancessont
leplussouvent construitesoralement danslesactivitésrelevant des
domaines“ Découvrir lemonde” ou “ Education artistique” ou
encore pendant leslectures delittérature dejeunesse. Il est donc
essentiel denepaslesnégliger, en particulier pour lesélévesqui ne
bénéficient pas, horsdel’ école, d' activitésculturellesvariées.
Toutefois, I"identification des mots écrits pose aussi de simples
problémes de lecture et suppose, en particulier chez lelecteur
débutant, accompagnement et guidage. Commepour lesmotsotils,
I"articulation entre exercices delecture et exercices d’ écriturejoue
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un réleimportant. Chaquefoisquel’ éléve écrit un mot, il en
mémori se les composantes graphiques de maniere plus siire que
lorsquil lelit.

Dans cette perspective, toutes |l es activités de copie sont intéres-
santes. || S agit de copiesvisant afavoriser lamiseen mémoirede
I orthographe desmotset qui supposent donc quel’ enfant apprenne
rapidement ane plus se contenter d’ unetranscription lettre alettre.
L etraitement du texte sourcerelévedonc, ici encore, d' uneactivité
de segmentation et d' analyse du matériel graphique (ot couper le
mot lorsqu’ on neparvient pasalemémoriser tout entier ?comment
mémoriser ensemblelenom et son déterminant ? I’ auxiliaireet le
verbe?etc.).

Attirer I’ attention sur lamaniére dont les mots sont assemblés ou
congtruits

L’ attention aux marques grammeatical es portées par |’ écriture est
précoce : déscing ans, de nombreux enfants s interrogent sponta:
némentsurlerdledu*s’ duplurid. A I’ écoledémentaire, il importe
designaer systématiquement cesphénomenes, tant enlecturequ’en
écriture en lestraitant comme de petits problémes arésoudre
(discussions sur leur distribution, sur leur réle; comparaison des
différentes maniéres de marquer un méme phénomeéne...) et en
focalisant |’ attention sur toutesleursoccurrences. || nes agit pasde
selivrer adesexercicesd anayse grammatical e, moins encore
d’ enfermer les éléves dans une terminologie approximative. |1
convient, au contraire, dejouer avec lesénoncés, al’ oral commea
I’ écrit, demaniereasensibiliser lesélévesaux effetsdetelleoutelle
marque: quesepasse-t-il lorsqu’ on changeun déterminant singulier
par un déterminant pluriel ? une terminaison de personne ? de
temps? L’ essentiel est de développer chez tousles élévesune
conscienceclairedeseffetsproduitspar chaguemodification sur la
sgnification des énoncés. On peut fairel’ hypothése que cetravall
contribuegrandement afaciliter I’ identification et letraitement, dans
leur contexte, desmotsdestextes|us.

On seraen particulier attentif aux marques du genre et du nombre
danslegroupe nominal, aux marques du pluriel sur le verbe, aux
marques de personneles plusrégulieéres. On commenceraaattirer
I attention sur quel ques marques temporell es particuli erement
prégnantes du passé (passe composé et imparfait).

Il enest demémepour lesliensintroduitsentrelesmotspar tousles
phénomeénes de dérivation (“sable”, “ sableux”, “ sablonneux”,
“sabliere”, “sablage”, “ sabler”, “ensabl &) qui doivent donner lieu
adetrésnombreux exercices de maniéreaen rendrelaproduction
asfeet, avecl’adedel’ enseignant, lecontréle plusrigoureux et la
signification précise. On peut, comme ci-dessus, chercher tousles
motsdérivablesd’ unmot smple, jouer sur un suffixeou un préfixe
et fabriquer desmotsapartir decelui-ci en sedemandant quel ssont
lesmots qui existent danslalangue et ceux qui n’ existent pas
(“coiffure” opposéa“peignure’), ou encoretenter deretrouver le
mot smpleapartir desmotsqui ensont dérivés, laencoreencontrolant
lesréaultats. I nes agit pasdeselivrer adesexercicesd éymologie,
maisd amener lesélévesase servir desinformations graphiques
disponibles.

2.6 Comprendrelestextes

II'y adetrés nombreux points communs entre compréhension des
textesécritset compréhension desénoncésoralix qui mettent enjeu
dessituationsdecommunication proches (monol ogue, absencedes
référents...). C'est dire quetout ce qui permet d’ approfondir la
compréhension du langage oral préparel’ éléve aune meilleure
compréhension destextes. C'est direauss que, tant quel’éévene
dispose pasd’ une capacité d' identification des mots suffisante,
I’ entrainement de lacompréhension doit s’ effectuer dans deux
directions: oralement pour lestextes|ongs et complexes, en parti-
culier sur destextesdelittérature adaptés al’ &ge des enfants, sur
I’ écrit pour destextespluscourtset neseréférant pasadesconnais-
sancesou adesexpériencesignoréesdesél éves.
Comprendredestexteslittéraires

Commeal’ écolematernelle, lestexteslittéraires (Albumsd abord,
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nouvelles ou courtsromans ensuite) doivent étre au coaur des
activitésdel’ écoledlémentaire. Leplussouvent, ilssont rencontrés
par lamédiation deslecturesahautevoix del’ enseignant. Leséléves
tentent ensuite de reformuler dansleurs propres motsle texte
entendu. | appartient au maitre de proposer |es découpages qui
permettent d' appréhender les étapes successives du récit, de
construirelessynthésesnécessaires, detenter d’ anticiper lasuitede
cequi adgaéélu...

Leserreursd’ interprétation, les oublis renvoient souvent ades
passages qui n’ ont pas été compris. Relire ne suffit donc pasa
dépasser les difficultés. Un dia ogue doit S engager entrel’ ensei-
gnant etlesélévespour, ens appuyant sur cequi est connu, congtruire
desreprésentations clairesde ce qui nel’ est pasencore. Cetravail
ne peut étre conduit seulement avec le grand groupe. || doit étre
meneé pas apas avec chacun des éléves de maniére anejamais
abandonner ceux qui sont leplusloindelaculturelittéraire. Méme
s lerésuméresteacet age horsde portée delaplupart desééves,
une part importante du travail de compréhension doit porter sur la
congtructiond unesynthéseauss brévequepossibledutextelu: de
qui oudequoi parlecetexte (theme) ?qu’ est-cequ'il dit (propos) ?
A I’ord, on ne peut se contenter d’ exiger des €l éves une compré-
hension desinformations donnéeslittéralement dansletexte. On
doit lesengager aretrouver lesinformationsimplicites qui sont a
leur portée (lacompréhension deslacunes d' un message suppose
quel’ on dispose des connai ssances permettant de lesretrouver).
Celaimplique delapart del’ enseignant un questionnement précis
sur I'implicite, y comprissur cequi lui parait leplusévident. C est
ace prix seulement que tousles ééves deviennent susceptibles de
comprendrelestextesqu’ilslisent.

Au-delg, il est tout aussi important de conduireles élévesaune
attitudeinterprétative : lesensd’ un textelittérairen’est jamais
totalement donné, il laisse une placeimportante al’ intervention
personnelledulecteur (ici I" auditeur). C' est par ledébat sur letexte
entendu, plustard lu, que les diversesinterprétations peuvent étre
comparées. Ellesdoivent auss étre évaluéesen revenant au texte
|ui-mémede maniéreacontroler qu’ elesrestent compatiblesavec
cdui-ci. C est ens engageant résolument danscetravail interprétatif
quel’ dévepeut auss apprendrelerespect di alalettredutexte.
Lesauteursdelittératuredejeunesse, et en celailsnesedistinguent
pas des auitres écrivains, tissent de nombreux liens entre lestextes
qu’ilsécrivent et ceux qui constituent le contexte culturel deleur
création. C’est dire qu’ on ne comprend véritablement un livre,
serait-ce un simpleabum, sansretrouver cesrelations subtiles qui
font d’ une cauvre une cauvre littéraire. Leslectureslittérairesdu
cycle des apprenti ssages fondamentauix, comme cellesdes autres
cycles, doivent donc étre choisies avec soin et organisees en
parcoursqui permettent de retrouver un personnage, un théme, un
genre, un auteur, unillustrateur... Par 13, et par [aseulement,
I” habitude de fréquenter leslivres devient progressivement une
culture.

Il importequelesoauvresrencontrées soient nombreuseset variées.
Leslecturesen classe doivent étre compl étées par deslectures
personnellesdanslaBCD ou au domicilefamilia. L’ emprunt ala
BCD ou danslabibliothéque de quartier doit devenir une habitude
et un besoin. Les enseignants expliquent aux parentsleréle de
médiateur qu'ils peuvent eux aussi jouer entrelelivreet I’ enfant.
Silshésitent alireahautevoix, il leur reste possibled explorer les
illustrations et d’ engager ledébat aleur propos. L’ essentiel est que
I’ enfant découvre qu’ une cauvre peut ére prise dansde multiples
horizonsd' interprétations, reliéeadesréférencesculturellesvariées,
partagéeavec sescamaradesautant qu’ avec safamilleoulemaitre.
Unautremoyen derendreplusassuréelacomprénensiond’ untexte
est d’articuler celle-ci avec untravail d écriture. Il s agit leplus
souvent de prolonger un texte dont seul le début a été proposé, de
transformer un épisode, dechanger depersonnage, detransporterle
personnage principal dansun autre univers... Lalittérature de
jeunesse offre de trés nombreux exemples de pastiches et de
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détournementsdecetype. L’ écriture éant encoredifficile pour les
éévesdu cycledesapprentissagesfondamentatx, il seranécessaire
deprivilégier ladictéeal’ adulte ou, progressivement, I’ écriture
appuyée sur des matériaux prérédigés. Letravail collectif est, dans
cecas, préférableautravail individud encoredifficileacet &ge.
Comprendredestextesdocumentaires

Lestextesinformatifs peuvent faire!’ objet d' un travail analogue.
Eux auss restent difficilesd’ accesenlectureautonomeindividuelle
tout aulong du cycle des apprenti ssages fondamentaux. Un abord
collectif et accompagnésembledonc préférable. 11 est essentiel que
I’ ouvrage documentaireapparai ssedanssafonction deréférenceet
soit’unedesétapesd untravail de construction de connaissances,
appuyé par ailleurs sur une expérience directe delaréalité (voir
“Découvrir lemonde”).

Letexteinformatif peut &reparcouru commeun album (il comporte
de nombreusssillustrations, des schémas, destableaux...) etlua
haute voix par le méitre. |1 doit donner lieu aux mémeseffortsde
congtruction delasignification. Trés souvent, un documentaire est
abordé pour répondre aune question précise. 1| supposedonc que
I’ ééve se dote d’ une stratégie de recherche appuyée sur lestables
desmatiéres, lesindex, lestitreset intertitres... Lesréponses
trouvéesrestent leplusfréquemment difficilesainterpréter, car eles
renvoient souvent ad’ autresinformationsqui setrouvent ad’ autres
endroitsdu texte. L’ inférencejoue dans cetype delectureunrdle
certainement plusimportant que danslerécit. Pour résoudreles
problémes que posent leslacunesdutexte, il convient defairedela
fréquentation des documentaires un moment privilégié dansla
construction de connaissances ordonnées plutdt qu’ un acte de
lectureautonome.

L adocumentation accessibledemaniéredectroniqueposed autres
types de problémes danslamesure ou lelien hypertextetend &
fragmenter plus encorel’information. L’ accompagnement des
élévesdoit y étre plusimportant que sur lesouvragesimprimés et
I’ effort de synthése doit toujoursprolonger larecherche.

Comme pour lalittérature, I articul ation entre lecture et écriture
permet d' gpprofondir lacompréhens on destextes documentaires.
L’ occasion peut en étrefournie par unevisite, un élevage, une
expérience, larencontred’ untémoignage... Au cycledesappren-
tissages fondamentaux, le dessin reste encore le moyen privilégié
derendrecompted’ uneinformation. Il peut &reauss lesupport de
lamiseen ordredesidées, del’ organisation du document. Letexte
arriveplutdt en complément de cettepremiérereprésentation et vient
lacompléter. A cet &ge, letextedocumentai rerestesouvent un récit.
C'estlauneétapenormaeet richedel’ accésauix textesexplicatifs.
Mieux comprendrelestextesqu’ onlit

Lacompréhension destexteslusest tributaire delaqualité dela
reconnaissance des mots. Lorsque celle-ci devient quasi automa:
tique, lelecteur peut traiter de maniere coordonnéel’ information
lexicale, I'information syntaxique, et connecter ce qu'il découvre
dansletexteavec|esconnaissancesqu'’ il possede déja, de maniére
aconstruire unereprésentation assuréedecequ'il alu. Aufur et a
mesure qu’il avance dans salecture, il doit, de plus, synthétiser
I"information recueillie de maniére arelier lesinformations
nouvellesalix anciennes. Celapaseleplussouvent par uneconden-
sation desé émentsdutextedéatraités.
Aucycledesapprentissagesfondamentaux, il importedoncquel’ on
conduiseprogressivement touslesél évesasedonner desstratégies
efficacespour comprendrelesphrasessuccessivesd' untexteet leur
articulation. Deux typesd activités peuvent étre envisagés: celles
qui rendent I’ déve plus sensible alafonction delasyntaxedansla
compréhension delaphrase, cellesqui lui permettent de controler
laqualitédelacompréhension congtruite. Enrelévent lessituations
danslesqudleson demande aux éévesd anticiper dansunelecture
lafind' unephrasedont on adéjalulespremiersmotsen respectant
lastructuresyntaxiquedel’ énoncé(critiquer lessolutionserronées
est un aspect important de cette prise de conscience) ou encore de
proposer des suites sémantiquement probables dansle contexte
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concernéet évidemment decritiquer lessuitesimprobables.
Certainesstructuressyntaxiquessont difficilesacomprendre. C est
lecas, par exemple, des phrases passives que beaucoup d’ enfants
comprennent commes €leséaient desphrasesactives. C et aus
s le cas des phrases compl exes comprenant des rel atives ou des
conjonctives. L interaction del’ enseignant est danstous ces cas
décisive. Il doit anticiper ladifficulté et accompagner lesélévesau
moment ouiilslarencontrent en mohbilisant leur attention, ensuggérant
lespointsd arrét et en vérifiant cequi aétérédlement compris.

I faut aussi quelelecteur construisedesreprésentationssuccessives
decequ’il lit et lesarticule entre elles. Celasuppose quel’ on
découpe dansletexte des ensembles cohérents d’ information et
gu’ onlesmémoriseau prix d unimportant travail deséectionet de
condensation. Celasupposeauss quel’ ontraiteefficacement toutes
lesmarques qui assurent la.cohésion du texte : ponctuation, déter-
minants, substituts du nom (pronoms, Synonymes), CoNNecteurs,
marquesdetemporalité... Laencore, ¢’ estenconduisant leséléves
aredirecequ’ilsviennent delire dansleurs propres mots, asélec-
tionner lesinformationsimportantes et alesmémoriser qu' onles
conduitamieux comprendrelestextes. C' est enattirant leur attention,
en cours delecture, sur lesmarques de cohésion rencontrées et en
assurant leur bonneinterprétation qu’ onleur permet des approprier
progressivement leur usage.

Commeonapuleremarquer, I’ apprentissagedelacompréhension
des phrases et de lacompréhension destextes suppose des discus-
sionssoutenues, un controlerigoureux destentativespar I’ échange
entregpprenti lecteur et lecteur expert. Lasituationdelecturesilen-
cieuseet solitairedoit donc étreconsidéréecommel’ abouti ssement
d unlongtravail mettant enjeul’ échangeora sur lestexteslus. La
lecturedhautevoix, parcequ’ €lledonneaentendrecequelelecteur
alu, permet dialogueet contréle. Elleest le meilleur instrument de

I" apprentissage.
3 - Ecrire des textes

L’ écritureetlalecturesont éroitement liéesdanstoutes|lesactivités
du cycledesapprentissagesfondamentauix. Toutefois, desmoments
spécifiquesdoivent étreconsacrésadesactivitésqui conduisent les
élévesase doter, avant mémelafin du cycle, delacapacité de
produire de maniére autonome un texte court mais structuré, qu'’il

s agissed untextenarratif ou d’ untexte explicatif.

Cdlan’est possiblequ’ acondition desérier lesdifficultésdemaniere
anejamaislesprésenter toutesen mémetempset aexercer séparé-
ment les différentes composantes de laproduction detextes. En
effet, tant que les compétences de base (tracer leslettres, gérer
I’ essentiel del’ orthographe) ne sont pasacqui seset automati sees, il

est difficilequel’ enfant puisseseconsacrer pleinement aux activités
plusddlicatescommelamobilisationdesinformations, I’ organisation
du texte ou I’ élaboration des énoncés. En mettant en cauvre des
projetsd’ écriture, ancrés dans des situations de communication
véritables, il est possibled’ accentuer tour atour telleoutelledeces
composantespendant quel’ enseignant assumelagestion desautres.

3.1Activitésgraphiques

Al'écolematerndle, I’ enfant agpprisamaitriser lesgestesessentiels
del’ écriture. Qu'il soit droitier ougaucher, il tient normalement son
crayon ou son stylo sanscrisper lamain, il sait placer safeuille
sensiblement dansleprolongement deson avant-bras, il meitriseles
principauix tracés et respecteles sensderotation, afin defaciliter la
progressivemiseenplaced uneécriturecursiverapideetlisble. La
motricitéfinequ’il déploiedans!’ écriturecommedansledessinest
sous-tendue par une aisance motrice plus générale. De nombreux
enfantsnesont pasencoreparvenusacetteaisanceenarrivantal’ école
éémentaire. Lesactivités de graphisme restent, ace niveau auss,

un moyen efficace de dével opper lamotricité nécessaire au geste
graphiquedetouslesééves.

A I'écoledémentaire, il doit sedoter of une écriture cursive (minis-
cules et majuscules) sire et lisible. Les enseignants pourront
S gppuyer sur lesexemples publiés par le ministére del’ éducation
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nationale. llsont éé créespour quel’ ééves approprielescaracté-
ristiques graphiquesde chacunedes|ettresdel’ a phabet et acquiere
uneaisancedansle mouvement qui lui permette, progressivement,
d écrirevitetout enrestant parfaitement lisible.

Leclavier del’ ordinateur fait partiedesinstrumentsdont I’ dévese
sert désl’écolematernelle. || familiarisel’ enfant avec lastructure
aphabétiquedenotreorthographeenrenforcant I’ individualisation
delalettre. S'il est nécessairequ’ il soit“ découvert” tréslibrementa
I’ école maternelle, désle cycle des apprenti ssages fondamentatix
on peut aider I’ élevedanslesdiversusagesqu’il enfait enlui
montrant comment quel ques-unes de sesfonctionnalités dactylo-
graphiques peuvent étre mohilisées plus efficacement par | usage
desdeux mains, par celui du pouce. ..

En découvrant, en particulier dansle domaine des artsvisuels,
d’ autres écritures ou d’ autres gestes graphiques, il est possible
d articuler lesusagesinstrumentaux del’ écriture avec ses usages
esthétiques. Des projets d’ édition manuscrite destextesrédigés
permettent d' explorer lesmultiplesvisagesdelacaligraphie. Il en
est demémeavec lespolicesd imprimeriedeslogicielsdetraite-
ment de texte lorsquel’ on vise une édition éectronique ou une
éditionimprimée.

3.2Problémesdel’ orthographe

L’ objectif du cycledesgpprenti ssagesfondamentauix est de conduire
tousles éévesaune orthographe phonétique siire, alacapacité de
marquer " accord entrele sujet et leverbe danstoutes|es situations
réguliéres, au controle des accords de genre et de nombredansle
groupe nominal (danslaproximité du déterminant). Laforme
orthographiquedesmotslesplusfréguents, mémesirréguliers, doit
étreauss acquise(c’ est particulierement e casdesmotsoutils).
Ces compétences sont relativement différentes et supposent des
Stuationsd’ apprentissage gpécifiques(ladictéenepeut tout régler).
Encequi concernel’ orthographelexicae, il faut distinguer nettement
lacapacité de copier sansfaute un mot (¢’ est-a-dired’ aller le
chercher dansunrépertoire pour leréutiliser) et lacapacitéd écrire
sansaideunmot dont on ' est pasencore sir d avoir tout afait fixé
laforme orthographique. En situation de production detexte, il est
décisif quel’ éléve puisse choisir entre les deux procédures et
S appuyer soit sur sesacquisdéfinitifs, soit sur unrépertoire. 11 faut,
enquelquesorte, leconduiredavoir uneconscienceclairedecequ'il
nesait pas. Il est tout auss important qu'il se pose des* problémes
d orthographe” et qu'il réfléchisseahaute voix sur lamaniéredont
on peut orthographier unmot. Lesinteractionsdel’ enseignant sont,
dans ce cas, importantes. Elles doivent exiger larigueur dans
I analyse phonol ogique du mot et permettreal’ € éve de constituer
sespremiersrepereset sespremiéresreglesdechoix entrelesdiffé-
rentesécriturespossiblesd’ un mémeson. Letravail effectuésurla
construction du lexique (dérivations) doit étre réutilisé désles
premiersexercicesd écriture(par exemple, pour retrouver leslettres
muettes).

En cequi concernel’ orthographe dite grammaticale, ladifficulté
résidemoinsdanslamémorisationdesreglesquedanslasallicitation
del’ attention. Il estimportant quel’ é évedécouvrerapidement que
I’ apparition d’un mot comme“les’ ou “des’ dans!’ énoncé doit
immédiatement conduire aun examen attentif desmotsqui le
suivent. Lesdifférents signauix susceptibles de déclencher des
accords doivent étre repérés, fairel’ objet d’ affichages spécifiques
danslaclasse et sans cesserévisés. Dansle groupe nominal, les
élévesont en général, en fin de cycle 2, lacapacité de marquer
I"accord sur lepremier mot qui suit ledéterminant pluridl. lslefont
plusdifficilement sur le second. L’ accord du verbe avec le sujet
devient tresdifficilelorsqu’ on nel’ entend pas comme dansles
verbesdu premier groupe. Ces compétences orthographiques ne
S acquiérent véritablement quelorsqu’ elles s automatisent. C'est
danscette perspectivequ'il faut lestravailler.

Larévision orthographique destextes restetres difficile pour les
élévesdu cycle 2. On peut toutefoislesintroduire a cette pratique
trésimportanteenrepérant d abordlespointsdutextesur lesquelsil
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y aeu deserreurs et enlesamenant aévoquer ahautevoix et a
discuter lessolutionspossibles.

D’une maniére générale, on choisirade ne pastravailler les
problémes d’ orthographe au moment ou I’ effort del’ enfant se
concentresur I’ activitérédactionnelleproprement dite. On peut, par
contre, soutenir | atention orthographiquedans!’ écriturespontanée
lorsquel’ effort de conception et de mise en mots est moinsgrand
(Iégended’ undessin, textetrescourt, copiedifférée...).
3.3Mobilisation desconnaissanceset or ganisation destextes
Plusencorequ’ organiser lespartiessuccessivesd' untexte, ¢ estla
mobilisation des connaissances nécessaires pour le rédiger qui
présentepour I’ dévedecycle2leplusdedifficultés. || sait élaborer
desinformationsdansle cadre d’ un dialogue avec I’ adulte, il a
beaucoup plusde ma alefaire seul. Lamobilisation des connais-
sancesdoit donc rester une activité collective fortement soutenue
par I’ enseignant. Elle suppose souvent untravail oral préalable
pendant lequel ondiscutedescontenuspossiblesdu projet d écriture.
L’ usagedu dessin (commeinstrument demobilisation desconnais-
sances ou des souvenirs) peut étretout auss efficace danslamesu-
reouil offreun support stablealadiscussion.

Lesdeux registres susceptiblesd’ éretravaillésau cycle 2 (texte
narratif et texte explicatif) renvoient atrois genresfamiliersdes
éleves: lecompterendud unévénement vécu, lerécitlittéraireetle
documentaire. Le compte rendu peut introduire aussi bien au récit
qu’ au documentaire. Son appui sur I’ expérience vécue permet
d établir avec rigueur les moments pertinents parmi les éléments
mémorisés, delesordonner en fonction du texte quel’ on veut
produire. Danschacun decescas, lamobilisation desconnai ssances
serad’ autant plusassurée qu’ elle s appuierasur une culture
réguliérement entretenue delalittérature et du documentaire.

L’ organisation dutexte, acet &ge, peut &redifficilement considérée
commel’ daborationd’ unplanprédable. Onpréféreralessituations
qui conduisent aordonner desfragmentsde texte d§aéaborés, a
prévoir lasuite des événementsou desinformationsen s appuyant
sur desdessinsou desimages|esreprésentant. .. Laencore, on peut
construiretrés progressivement I’ apprenti ssage en abordant ces
problémes par |e biais de tentatives de modifications réglées de
textes déja écrits comme le pastiche ou latransformation d’ un
épisode.

3.4Miseenmots

Au cycle des apprenti ssages fondamentaux, lamise en mots des
textes produits passe encore de maniére privilégiée par ladictéea
I"adulte ou I’ emprunt de fragments copiés dans des répertoires.
Toutefois, lesélévesdoivent auss s initier al’ écritureautonomede
textesdont touslesé émentscongtitutifsont é&éévoquéset organisés
auprégable. Danscet effort pour construiredesphrases, trouver les
mots, gérer leursrelations, marquer leur orthographe, se congtitue
unenouvellerelationaulangage. Laencore, il importequel’ ensai-
gnant soit particulierement présent et qu'il accompagne |’ effort
singulier de chaque éléve en signadant les difficultés non percues,
en donnant lesinformations qui manguent, en suggérant une
solution pour un probléme de syntaxe ou un probléme
d orthographe...

On peut considérer que, alafinducycle2, chagueenfant, aprésune
préparation rigoureuse, doit pouvoir écrire untexted' unedizaine
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delignes (texte narratif ou texte explicatif) en gérant correctement
lesproblemesdesyntaxeet delexique.

3.5Edition destextes

Un projet d’ écriture setermine, le plus souvent, par I’ édition
manuscrite ou impriméedu texte, qu'il soit collectif ouindividuel.
C' et unaspect important delaproduction detextesqui nepeut étre
négligé. On s assurera, en particulier, quelesmodalitésd’ édition
soient en accord avec le public lecteur visé. Laliaison avec les
activitésartistiques permet d'inscrirel’ écriture dans un projet
d expression et decréation plusélaboré.

4 - Evaluer les compétences acquises

L esévd uationsnationaesdedébut decycle 3 permettent deprendre
lamesuredesrésultatsobtenusal’issuedecing, souvent Six années
descolarité. Elles offrent desrepéres précisdansles différents
domainesdelamditrisedulangage:

- compréhension du langage oral, tant dans|’ ordinairedelavie
scolaire(compréhension deconsignes) quelorsdelaconfrontation
avec destexteslongsoralisés par le maitre (littérature dejeunesse,
documentaires) ;

- mélitrisedel’identification desmotspar voiedirecte (cetteidenti-
fication doit éredevenueautomatique pour touslesmotsfrégquents
ainsi que pour lesmots moins fréguents dont I’ orthographe est
réguliére) et par voieindirecte (déchiffrage des motsrares et des
motsdont I’ orthographeest irréguliere) ;

- compréhension dulangage écrit dont on peut considérer que, acet
&ge, dleselimiteasavair retrouver de maniére autonome, dansun
texte, desinformations qui appartiennent dgjaal’ environnement
culturdl etaux connaissancesdel’ déve (I’ utilisation delalecturepour
découvrir desconnai ssancesneuvesappartient plutbt aucycle3) ;

- copiecorrectedetextescourts;

- écritureorthographi quement correcteen production autonomeou
en dictée préparée des mots les plus courants, respect del’ accord
sujet verbe et del’ accord dansle groupe nomina (lorsgu’ils sont
réguliers);

- production, avec|’ aidedel’ enseignant, detextescourtscomportant
descontraintesvariées;

- utilisation assurée des principaux instruments linguistiques
donnant aLix textes| eur cohésion (subgtitutspronominaLix et nNominaux
dunom, connecteurs, déterminants, tempsdesverbes) ;

- utilisation assurée du vocabul aire courant et capacitéacomprendre
desmotsnouveaux dansleur contexteet ens gppuyant sur quel ques
phénomeénesdedérivation.

L’ existence d’' une évaluation nationale n’ exonére pasles ensei-
gnants du cycle des apprentissages fondamentauix d’ organiser des
évauationsencoursd’ apprentissage, susceptiblesd attirer |’ attention
sur lesdifficultésque peuvent rencontrer certainsé évesau moment
méme ou elles se présentent. Elles sont un moyen de contrdler, en
continu, la pertinence de laprogrammation des activités et des
enseignements proposeés, en particulier au début d’ une séquence
didactiqueou d’ unenouvellephased apprentissage (début decours
préparatoire), puis chague fois qu’ une étape est franchie. De
nombreux instruments d’ évaluation sont misaladisposition des
enseignants par la direction de la programmation et du
développement.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

1 - MATTRISE DU LANGAGE ORAL
1.1 Communiquer

Etrecapablede:

- écouter auttrui, demander desexplicationset accepter lesorientationsdeladiscussioninduitespar I’ enseignant ;
- exposer son point devue et sesréactionsdansun dial ogue ou un débat en restant danslesproposdel’ échange;
- fairedespropositionsd’ interprétation pour oraliser un texte apprispar coaur ou pour direuntexteenlelisant.
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1.2Maitrisedu langagedel’ évocation
Etrecapablede:

- rgpporter un événement, un récit, uneinformation, une observation en sefaisant clairement comprendre;
- engtuation dedictéeal’ adulte (d' untexte narratif ou explicatif), proposer des corrections pertinentes portant sur lacohérence du texte

ou sur samiseen mots(syntaxe, lexique) ;

- dégager lasgnificationd’ uneillugtration rencontréedansunabum enjudtifiant soninterprétation al’ adedesd émentsprésentsdans|’ imege

oudessituationsqu’ ellesuggére;

- direun poémeou un court texte parmi ceux qui ont &éapprispar coaur dansl’ année (unedizaine) enl’ interprétant.

2 - LECTURE ET ECRITURE
2.1 Compréhension

Etrecapablede:

- comprendrelesinformationsexplicitesd’ untextelittéraire ou d' un texte documentaire appropriésal’ &ge et alaculturedesél éves;

- trouver dansun texte documentaireimpriméou sur un siteinternet lesréponsesades questionssimples;

- dégager lethémed’ untextelittéraire (dequi ou dequoi parle-t-il ?);

- lireahaute voix un court passage en restituant correctement les accentsde groupes et lacourbe mél odique delaphrase (lecture préparée

silencieusement) ;

-relireseul unabumillustréluen classeavec|’ aidedel’ enseignant.

2.2 Reconnaissancedesmots

Avoir comprisetretenu:

- lesystémead phabétique de codagedel’ écriture;

- lescorrespondancesrégulieresentre graphémes et phonémes.

Etrecapablede:

- proposer une écriture possible (et phonétiquement correcte) pour un mot régulier;

- déchiffrer un mot quel’ on neconnait pas;

- identifier instantanément laplupart desmots courts (jusqu’ a4 ou 5l ettres) et lesmotslongslesplusfréquents.

2.3Production detextes
Etrecapablede:

- écriredemaniéreautonomeuntexted’ aumoinscing lignes(narratif ou explicatif) répondant adesconsgnesclaires, en gérant correctement

lesproblémesdesyntaxeet delexique.
24Ecritureet orthographe

Etrecapablede:

- orthographier laplupart des* petitsmots’ fréquents (articles, prépositions, conjonctions, adverbes...);

- écrirelaplupart desmotsen respectant |es caractéristiques phonétiques du codage;

- copier sanserreur untextedetroisou quatrelignesen copiant mot par mot et en utilisant uneécriturecursiveetlisible;

- utiliser correctement lesmarquestypographiques delaphrase (point et majuscule), commencer aseservir desvirgules;

- enstuationd’ écriturespontanéeou sousdictée, marquer lesaccordsen nombreet en genredanslegroupenomina régulier (déterminant,

nom, adjectif);

- en Situation d’ écriture spontanée ou sous dictée, marquer |’ accord en nombre du verbe et du sujet danstoutes|es phrasesou |’ ordre

syntaxiquerégulier est respecté.

VIVRE ENSEMBLE

OBJECTIFS

L’ écolematernellecentreseseffortssur ladélicatearticulationentre
congtruction delapersonne et acceptation du caractére collectif de
laviescolaire. Lecycle3, al’ écoledémentaire, vissauneprisede
conscience desvaleurs sanslesquellesles différentes collectivités
danslesquellessinscrit lavie quotidienne del” enfant ne sauraient
avoir designification. Lecycle2, parcequ'il scolarisedesélévesqui
commencent apeineapouvoir accepter un autrepoint devuequele
leur sur leurs actions, congtitue une transition importante entre ces
deux étapes.

[ gppartient aux enseignantsqui enont laresponsabilitédestructurer
laviecollectiveen explicitant, plusencorequ’ al’ écolematernelle,
lesreglesqui permettent son déroulement harmonieux. Leséléves
commencent aaccepter deconsidérer leursactionsdu point devue
de leurs camarades, sinon du point de vue général. IIs découvrent
quelescontraintesdelaviecollectivesont lesgarantsdeleur liberté,
quelasanction, lorsgu’ éleintervient, nereléve pasdel’ arbitraire
del’ adulte maisde !’ application de régleslibrement acceptées. IIs
apprennent arefuser laviolence, amaitriser lesconflitset adébattre
des problémesrencontrés en tenant leur place danslesréunionsde
régulation qui sont inscritesal’ emploi dutemps.

Aucycle2, il estencoreprématurédeparler d’ “ Educationcivique’
danslamesureoullesdisciplinesqui lui servent d’ appui - I histoire,

lagéographie, les sciences expérimental es - ne sont pas encore
congtituées. Toutefais, I accés progressif alalectureet al’ écriture,
I’ ouverture plus grande versle monde extérieur permettent aux
éléves de mieux comprendre ce qu’ est lavie collective et
d’ approfondir lasignification des contraintes qu’ elleimpose :
S approprier lesrégles du groupe, diaoguer avec les camarades et
lesadultes, écouter I’ autre et accepter dene pasétre entendu tout de
suite, coopérer. En attendant, pour cespremieresannéesdel’ école
élémentaire, leprogrammerestevol ontairement modestequant aux
connaissances aacquérir et devratoujours étre conduit en relation
aveclesactivitésdesautresdomaines.

PROGRAMME

1 = Continver & construire sa personnalité au sein de
la communavté scolaire

L’ enfant prend deplusen pl usconscience de son gppartenanceaune
communautéqui impliquel’ adhésion adesvaleurspartagées, ades
réglesdevie, adesrapportsd’ échanges. D’ uncoté, laperceptionde
princi pessupérieursquel’ on nediscute pas, norma ement imposss,
conditionsdelalibertéet du dével oppement de chacun. Del’ autre,
lalibre organisation d’ un groupe et ce que, modestement, on peut
déagppeer|’ éaborationd’ uncontrat, aprésdiscussion, négociation,
compromis.

Lereglement intérieur doit &tre présenté déslapremiérerentréea
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I’ école démentaire. Dés que celalui parait possible, le maitre fait
éaborer collectivement lesréglesdeviedelaclasse. || fait découvrir
lesconditionsderéussited’ undébat (voir “Maitrisedulangage’) et
fait accepter ladisciplinequechacundoit s imposer. Uneheure par
guinzainedoit y étre consacrée afin de montrer |e sérieux et
I’importance de cette démarche.

Au coursdu cycle 2, I"enfant voit son sensdelaresponsabilité
s affirmer. Il construit sapersonnalité autour delarecherched un
équilibreentrecequ’il doit faire, cequ'il peut faireet ce qui lui est
interdit defaire. Touteslessituationsvécuesatraverslesapprentis-
sages fondamentaLix ont aussi pour objectif de développer une
attituderesponsable.

2 - Se construire comme sujet et comprendre sa place
dans le groupe @ travers les apprentissages fonda-
mentaux

Laconquétedelalectureet del’ écriturerelancele questionnement
surlemondequi entourel’ enfant commesur lui-mémeet conduit a
larecherche de connaissances nouvelles, y compris en dehorsdu
tempsscolaire. Eneffet, lirec’ est S approprier et enrichir sonunivers
personnd, aler alarencontre del’ inconnu, pouvoir partager avec
|esautresdesdécouvertes sanscesserenouvel ées.

En commencant a apprendre une langue nouvelle et laculture
qu'elleexprime, I’ déve du cycle 2 aborde une maniére différente
depenser et devivre, il S éduqueal’ dtérité. Lalanguerégionae
permet demieux appréhender I’ originaitédesarégion et son passg;

lalangue étrangére élargit ses connai ssances du monde et son
approchedel’ autre.

Se soumettre au rai sonnement mathématique et aux résultats de
|” expérimentation fait découvrir larigueur et lamodestie.
Participer aunechorae, fairepartied uneéquipedejeux collectifs,
conduit ase soumettre adesregles et aagir en commun autour
d’ unprojet.

Desconnaissancesplussystémati queset mieux structuréesjustifient
desreglesd’ hygiéneet desécuritépersonnelleset collectives; elles
confortent uneéducation alasantéraisonnée. L’ enfanty avait d§a
étésensibiliséal’ école maternelle. Il peut al’ école élémentaire
commencer acomprendrelesrai sonsdesrecommandationsqui |ui

avaent ééfateset deshabitudesqu’il avait prises. Uneinformation
sur I’ enfance maltraitée est organisée chague année.
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3 - Dépasser I'horizon de I’école

L’ école maternelleadgaoffert de nombreuses occasionsde sortir
del’écoleet de s ouvrir au monde. A I’ école élémentaire, la
multiplicitédesdomainesde connai ssances abordés, delapremiére
éducstion littéraire ou artistique aladécouverte du monde, permet
d amplifier cetteouvertureet delastructurer.

Larue, lequartier, lacommune sont destransitionsnormalesavec
desespacespluslointains. L’ éévey découvred autresacteursdela
sociétéqui jouent unréleimportant danssaviequotidienne : agents
decirculation, chauffeurs de bus, bibliothécaires, éducateurs
sportifs, médiateurs culturels... Hommes et femmes occupent
aujourd’ hui également cesfonctions, cequi n'apastoujoursétéle
casdansle passé. ||s méritent respect et obéissance. Partout, des
regles sont nécessaires. L’ @éve nedoit pasy voir des contraintes
mais, au contraire, un moyen d’ assurer laliberté, e bien-éreet la
sauvegardedetous.

Uneattention particuliéredoit &reapportéeaux premiéresreglesde
Sécurité routiére, non pas sous forme de connai ssances abstraites,
maisapartir de situations quotidiennes vécues par lesenfantsala
sortie del’ école ou pendant lestrajets scolaires. Leur aptitude
croissantealire, écrireet compter permet delier cetteéducation aux
apprentissagesfondamentaux. L erespect del’ environnement et du
cadredevieneselimitepasalaclasseet al’ école, maiss éend a
cesespacespublicsqui sont lebien commun detous.

Au-dela, I @ éveprend progressivement consciencedeson gpparte-
nanceaune communauté nationa eapartir del’ écoute dequelques
récitshistoriques et littéraireslus par le maitre et en découvrant
I"inscription de la France dans un espace géographique. L’ ensai-
gnant|ui expliquelasignification desgrandssymbolesdelaFrance
et delaRépublique: I’ hymne national, e drapeau, quelques
monuments...

L e programme du domaine “Découvrir le monde” comme
I apprentissage de langues étrangeres ou régionales et I’ éducation
littéraireet artistiqueoffrent lesbasesd’ un dargi ssement desrepéres
culturels, d’ abord dans|’ espace et, dans une moindre mesure, dans
letemps. Lalecturedetextes, I’ observationd’ images, lerecoursala
toileet alacorrespondance é ectronique permettent aux meftresde
montrer alafoislarichesseet ladiversité desculturesdu monde et
I unitédel’ humanité, conduisant ade premiéresformesdesolidarités
qui dépassent I’ horizon étroit du groupe.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- commencer asesentir responsable;
- prendre part &un débat sur laviedelaclasse;

- respecter lesadulteset leur obéir dansl’ exercicenormal deleursdiversesfonctions.

Avoir compriset retenu::

- quelesregles acceptées permettent laliberté de chacun, en particulier apartir de quel quesexemplesprisdanslesreglesdevie;
- quelquesprincipesd’ hygiéne personnelleet collectiveet leur justification;

- quelquesreglessimplesdesécuritéroutiere;

- quelquesréeglesaappliquer en situation dedanger (seprotéger, porter secoursen alertant, en choisissant lescomportementsasuivre) ;

- lesprincipaux symbolesdelanation et delaRépublique.

MATHEMATIQUES

OBJECTIFS

En proposant une étude structurée des nombres, desformes, des
grandeurset deleur mesure, lecycle2 marquel’ entréevéritabledes
élévesdans!’ univers des mathématiques. Lacompréhension des
nombres, notamment deleur écriturechiffrée(numeérationdécimale),
et le calcul mental soustoutes sesformes (résultats mémorisés,
calcul réfléchi) constituent desobjectifsprioritaires. Lamaitrisedes
relations speatiales est confortée en mémetemps que sont précisées
quel quespropriétésgéométriquesqui permettent d' dler au-delade
lasimple reconnaissance perceptive desobjets. Letravail sur les

grandeurssetrouveenrichi par lapossibilitéd enexprimer lamesure
al’ aidedesnombres. Laconnaissance delamonnaie (en euros) est
assuréepar son utilisation danslesactivitésrel ativesalanumération
etaucacul.

L’ ensemble de ces apprentissages prend appui sur les expériences
conduitesal’ école maternelle et sur lesacquis auxquelselles ont
donnélieu.

Elaboréescommeréponsesefficacesadesproblémes, lespremiéres
notions mathématiques sont identifiées, puis étudiées dansle but
d étreutilisables pour résoudre de nouveaux problémes.
Déslecycle 2, lesélévesdoivent prendre conscience du fait que
résoudre un probléme nerevient pasatrouver, tout de suite, les
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caculsaeffectuer pour répondre alaquestion posée. Uneéabora-
tion est, en généra, nécessaire, faite d’ étapesou d’ essais plusou
moins organisés. Un méme probléme, suivant lemoment otionle
propose, suivant lesconnai ssancesdeséévesaqui onledestine et
suivant lagestion qui en et faite, peut étrerésolu par @aborationde
procédurespersonnellesou, plustard, par reconnai ssanceet utilisa
tiond' uneprocédureexperteappropriée. Danscertainscas, laréso-
[ution desproblémesest organiséepar I’ ensaignant pour, apartir des
solutions personnelles élaborées par les é éves, déboucher sur une
nouvelle connai ssance (notion ou procédure).

L’ entralnement, nécessaire pour fixer certainssavair-fareessentiels
etlesrendreplusfacilement disponibles, nedoit pasocculter laphase,
parfoislongue, au coursdelaguelleles connai ssances sont éaborées
par leséléves, puis progressivement précisees et structurées. Afin
d éviter lesdifficultésrencontrées par leséévesdu cycle 2 pour se
représenter dessituationsdécritesdansuntexte, lesquestionspeuvent
étreposéesdanslecadredejeux oud' expérienceseffectivement réa-
listesavecdesobjets. Lesexercicessur fichesnedoivent passesub-
stituer acetravail primordia avecdumatériel. 1 convient cependant
de garder al’ esprit que cen’ est paslamanipulation elle-méme qui
condtituel’ activitémathématique, maislesquestionsgu’ ellesuggere
et I activitéintellectuelle que doivent dével opper lesélévespour y
répondrelorsquelematérie ' est plusdisponible. Danscet esprit, on
privilégielesproblémesoulesé évessont placésensituationd' anti-
Ciper uneréponsequ’ ilspourront ensuitevérifier expérimental ement.
Les capacitésachercher, abstraire, raisonner et expliquer sedéve-
loppent auss biendanslesmomentsdetravail individuel ouenpetits
groupes que dansles phases d' échange et de confrontation qui
permettent de mettre en valeur ladiversité des méthodes utilisées
pour résoudre un méme probléme.

Letravail derecherche sur dessituationsréelleset laréflexion
collectivealaquelleil donnelieuimposent unusageprivilégiédela
langue orale. Au cycle 2, I’ usage des mots précede cel ui des
symbolesmathématiques: ilssont alafoisplusprochesdulangage
deséléveset plusamémed exprimer lesensdesnotions. Lamiseen
place nécessaire d’ un langage élaboré et du symbolisme conven-
tionnel, spécifique aux mathématiques, doit étre réalisée avec
prudence, amesure gu’ elle prend sens pour lesélévesdont ellene
doit pasfreiner I expression spontanée. L’ appui sur I’ écriture est
évidemment indispensable, en particulier dans|es phases de
recherche. Au cycle 2, les écrits de recherche servent également
souvent de support aux échanges collectifs au cours desquelsles
élévestrouvent uneoccasion desinitier al’ argumentation et ases
exigences(écoutedesauitres, contrélepar autrui decequi estavancé,
recoursauneexpérience pour trancher entredeux propositions...).
Enfindecycle, larédaction detextes pluséaborésrendant compte
deladémarchederésolutionfait|’ objet d' untravail collectif.

L’ évaluationdesprogresdesé éveset deleursdifficultésneselimite
pasaux bilansrédisésautermed unepérioded’ apprentissage. Outil
derégulation du processus d’ enseignement, elle est, au contraire,
intégréeaux dispositifsd’ ensaignement, atraverslaprised’indices
surlesproductionsdesééveset I’ analysedeleurserreurs.
Ledocument d’ gppli cation préci seet dével oppe, pour chagquecontenu,
les compétences élaborées au cours du cycle, apporte un éclairage
sur lesmodalités d’ apprentissage et donne des pistesd’ activités
pédagogiques. Il constitue un complément indispensable pour la
miseen cavredu présent programme.

PROGRAMME

1 - Exploitation de données numériques

Aucycle2, lesélévesacquiérent le sensdes nombres et desopéra
tionsatraverslarésolution de quel ques grandes catégories de
problémes:

- exprimer et garder enmémoireunequantité, uneposition dansune
listerangée, lerésultat d’ un mesurage;

- comparer des quantités ou des grandeurs, notamment lorsqueles
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collectionsoulesobjetssont matériellement doignésl’ undel’ autre;
- prévoir quel seralerésultat d' actions sur des quantités, des posi-
tionsou desgrandeurs (augmentation, diminution, réunion, partage,
déplacement...).

Ces problémes peuvent porter sur des quantitésd’ objets, sur des
positions, puis sur deslongueurs ou des masses. 11s peuvent étre
résoluspar I’ @ aboration deprocédurespersonnelles, et, pour certains
d’entre eux (précisés dans|aliste des compétences devant étre
acquisssenfindecycle), par lerecoursadesprocéduresexpertes.
Les procédures personnelles que les él éves peuvent utiliser pour
résoudre un probléme sont extrémement variées: elles peuvent
S gppuyer sur undessinouunschémaimaginépar I’ éléve, utiliserle
dénombrement, lecomptageenavant ouenarriere, desessaisadditifs,
soustractifs ou multiplicatifs... L’ utilisation du calcul réfléchi
(mental ou aidé d’ un écrit) estici privilégiée. Dans certains
problémes, I’ utilisation de cal cul atrices permet aux élévesd avoir
recoursadescalculsqu’ ilsnepourraient pasmener abiensanscela
Aucoursducycleleséévesrecourent deplusen plusfréquemment
ades procédures expertes pour résoudre certains problémes. La
reconnai ssance des opérati ons appropriées (addition, soustraction,
multiplication) devient dorsplusrapide. Auparavant, laplupart de
cesproblémesont éérésoluspar desprocédurespersonnelles, avant
mémequelesécrituresdutypea+b, a—betaobn aent &éintro-
duites. Aucoursdecette premiereétape, lelangageoral etlestermes
du langage courant (“et”, “fois’...) sont largement utilisés pour
décrirelescal culseffectués.

Concernant I addition et lasoustraction, il est souhaitable queles
écrituresa+ beta—b soient, désledépart, travaill éessimultanément
pour éviter quel’ écriturea+ b nesoit utiliséedefagon automatique,
car &antlaseuledisponible.

2 - Connaissance des nombres entiers naturels

Avant d’ arriver au cycle 2, les éléevesont déjaacquis certaines
compétencesdans|’ utilisation desnombres. Celles-ci doivent étre
prises en compte et stabilisées : maitrise delacomptineorale,
utilisation du dénombrement, mise en relation desnombres dits et
deleur écriturechiffrée.

Surlabasedesacquisdel’ écolematerndle désledébut ducycle?, les
adivitéspeuvent sestuer densundomanenuméiquerdaivement éendu
(jusqu' 220 ou 30), sansque celanécessite une maitrise compléte des
écritures chiffrées. Dansune premiére étape, lesé éves prennent
consciencedufait quelesnombrespermettent derésoudrecartainspro-
blémes(voir rubrique précédente). Puis, progressivement, ilsconstrui-
sentleurspremiéresconnal ssancesrel divesalanumérationdécimale
dont unebonnemaitriseest décisvepour I’ goprentissageducacul. La
cgpacitéaconnditrelavaeur d un chiffreen fonction desaposition
dans|’ écriture d’ un nombre congtitue un objectif essentiel. Levoca:
bulaire(dizaine, centaine) est toujoursexplicitépar desexpressionsdu
type" paquet dedix, paguet decent”, plusaccessiblesaux ééves.
Unepremiérestructuration du domanenumériquedoit &recondruite
aucycle2. D'unepart, leséléves construisent leurs premiéeres
connaissancessur lacomparai son desnombres, enappui alafoissur
leur aspect cardinal (4 ¢’ est moinsque7) et sur leur aspect ordinal
(4 est Stuéavant 7 danslasuitedesnombres). D’ autre part, ilséla
borent les premiéresrel ations additives et multiplicatives entre des
nombresd’ usage courant, au traversdesactivitésdecalcul mentd.
Lerecoursalamonnaie (en euros) comme support d’ activités,
notamment pour lapratiqued échanges, favorisealafoisuntravail
surlacompréhension delanumération et laconnai ssancedespiéeces
ethilletsenusage.

L es connaissances sur lesnombresentiers naturels (inférieursa
mille) concernent :

- ledénombrement deséémentsd’ une collection, en particulier par
recoursadesgroupementsoudeséchangespar dizainesoupar centanes;
- lanumération décimale : valeur des chiffresen fonction deleur
position, suitedesnombres;

- lamise en relation des désignations écrites (en chiffreset en
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|ettres) et parléesdesnombres;

- I’ ordresur lesnombres : comparai son, rangement ;

- lesrelationsarithmétiquesentrelesnombres: doubleset moitiésde
nombresd’ usage courant. ..

3 - Caleul

Ladiffusion massveet maintenant banaliséedenouveaux outilsde
calcul conduit arepenser, déslecycle 2, laplace accordée avix
différents moyensde calcul et lesobjectifsassignésaleur
enseignement. Lecalcul mental (mémorisation derésultats, calcul
réfléchi) constitue |’ enjeu principal. L estechniques opératoires
usuelles ne sont pas abandonnées, mais|eur mise en place est
envisagée lorsque | es éléves disposent des connai ssances qui
permettent d’ en comprendre le fonctionnement. Pour certaines
activités, les cal culatrices sont également mises adisposition des
éléves. Elles sont utilisées comme moyen de calcul, en particulier
dans|e cadre delarésolution de problémes, par exemplelorsque
I’éléve adéterminéles calculs nécessaires, maisn’ est pas capable
delesexécuter assez rapidement et avec unebonnefiabilité, et qu'il
risquedonc deperdrelefil desaréflexion..
Cestaucycle2queleséévesdaborent lesbasesdu calcul mentd,
en particulier dansledomaineadditif. Lescompétencescorrespon-
dantes doivent donc étre dével oppées en priorité, notamment &
traverslecalcul réfléchi. L’ appropriation progressive de résultats
mémoriséset " éaboration deprocédures s appuient souvent ence
domaine sur les caractéristiques des désignations orales des
nombres, ce qui implique qu’ on ne s entienne pas ax seulsexer-
cicesécrits. Lesprocéduresiutiliséesdoivent &reexplicitéeset faire
I’ objet d' échangesentrelesééves. C est|’ occasiond insster surla
diversitédesprocéduresutilisables pour traiter unmémecalcul.
Lamémorisation ou lareconstruction trés rapide des résultats des
tablesd addition (de 1 a9) et leur utilisation pour fournir des
compléments et des différences nécessitent un long apprentissage
qui N’ est d'ailleurspastoujoursterminéalafin du cycle 2. Pour cet
apprentissage, | entrainement et larépétition, pour indispensables
qu'ilssoient, nesuffisent pas. Par allleurs, s unrésultat aétéoublié,
il doit pouvoir étrereconstruit. Danscette perspective, au départ, la
plupart desrésultats sont élaborés par leséléves, en s appuyant sur
lesensdel’ addition et delasoustraction, puis, de plusen plus
fréquemment, sur desrésultatsconnus. Lamiseen placede* points
d'appui” congtitueun objectif important : utilisation desdoubles, de
lacommutativité del’ addition (“3+ 8 c’est comme 8 + 3"), des
complémentsa 10... Des compétences bien assurées dans ce
domaine constituent un atout essentiel, auss bien pour une bonne
structuration du domai nenumériquequepour libérer laréflexionde
|’ éévelorsdesrésolutionsde problemes.

Déslecycle?2, lesélévessont confrontésadescal culsadditifs, sous-
tractifsoumultiplicatifs. Dansun premier temps, ceux-ci sont traités
par desprocéduresdecal cul réfléchi, élaboréespar lesélévesqui uti-
lisent leursconnai ssancesen numération et en cal cul mental et donc
sansimposer deméthode particuliére. Seulelatechniqueopératoire
del’ addition (poséeen colonnes) est exigéealafinducycle2.
Lecontexte delamonnaie est favorableal’ entrainement du calcul
sur desnombrescomme, 2, 5, 10, 20, 50 et 100.

L esconnai ssancesdansledomainedu calcul concernent :

- lestablesd' addition : construction, utilisation, mémorisation;

- lescomplémentsaladizaineimmeédiatement supérieure;

- lestables de multiplication : construction, utilisation, début de
mémorisation; multiplication par dix ;

- latechnique opératoiredel’ addition;

- lecalcul réfléchi : organisation et traitement de cal culs additifs,
soudtractifset multiplicatifs, mentalement ouavec|’ aidedel’ écrit ;
-’ utilisation decalculatrices.

4 - Espace et géométrie

Lastructuration del’ espace, anorcéeal’ écolematernelle, doit &re
développéetout au long delascolarité. Elle doit retenir toute
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I” attention des enseignants du cycle 2 et constituer un objet de
préoccupation permanent en liaison avec d’ autres disciplines
commel’ EPSoulagéographie.

Aucycle2, danslaplupart des problémes de géométrie, leséléves
appréhendent d’ abord des propriétésdefagon perceptive, puissont
amenésautiliser desinstruments pour vérifier les hypotheses
émises. Par exemple, pour tracer un carré en choisissant quatre
pointsparmi un ensemblede pointsdonnés, lesé éves, au début du
cycle tracent smplement cequ’'ilspensent &reuncarré, aorsqu’en
findecycleilsvérifient, avec lesoutils appropriés, queletracé
satisfait aux propriétésdu carré (par exemple: longueur descotéset
anglesdroits). 11 s agit derelier peu apeu des propriétés, un voca
bulaire spécifique et I’ utilisation d'instruments. L’ essentiel du
travail conssteaaider lesélévesaidentifier despropriétésautravers
delarésolution deproblémesportant sur desobjetsrédls, dessolides,
desfigures smples ou des assemblages de solides ou defigures:
activités de reproduction, de classement, “jeux du portrait”. Leur
miseen évidence suppose!’ utilisation detechniquesvariées (utili-
sation du papier caque, pliage, découpage. ...) et unefamiliarisation
avecquelquesinstruments(régle, gabarit d’ angledroit, gabarit pour
reporter unelongueur, gabarits de carrés, derectangles...).
L’ observation passive defigures ou |’ apprentissage de définitions
ne peuvent passe substituer acetravail nécessaire.

L esconnai ssancesre ativesal’ espaceet alagéométrieconcernent :
- lespositionsrelatives d’ objets (par rapport asoi, aautrui, ou
d objetsentreeux), ladescription de déplacements;

- 1" utilisation de maguetteset deplans;

- lerepérage de cases ou de noauds sur un quadrillage;

- lesrelations et propriétés géométriques : dignement, angledroit,
axedesymétrie, égalitédelongueurs;

- ' utilisation d’ instruments (gabarits de longueurs, d’ angle droit,
regle) et detechniques(pliage, calque, papier quadrillé);

- lessolides (cube, pavé droit) : reconnaissance, reproduction,
description;

- lesfigures planes (triangle, carré, rectangle, cercle) : reconnais-
sance, reproduction, description;

- levocabulaire relatif aux positionsrelaives dans|’ espace et aux
propriétésdessolideset desfiguresplanes.

5 - Grandeurs et mesure

Aucyde2, sur labasedespremiéresexpériencesfourniespar I’ école
maternelle, leséléveséudient lesnotionsdelongueur et de masse.
Ilscommencent aappréhender lanotiondevolumepar lebiaisdela
contenance de certainsrécipients. l1sapprennent arepérer letemps
et commencent adistinguer dateset durées, graceaux calendrierset
aux montres.

L es concepts de grandeur et de mesure prennent du sensatravers
des problémesliés ades situations vécues par lesenfants : compa-
raison directe ou indirecte d objets (relativement aune grandeur :
longueur, masse, contenance), mesurageal’ aided’ unétalon. C'est
I’ occasion derenforcer et derelier entre ellesles connaissances
numériques et géomeétriques, ainsi que cellesacquisesdansle
domaine* Découvrir lemonde’.

L esobjetsmesurésdoivent éredenature et dedimensionsvariées,
lechoix del’ instrument gppropriéconstituant un objectif important.
Lesinstrumentsiutilisés peuvent &resoit “inventés’ pour répondre
aux problemes posés (par exemple, recoursalaficellepour obtenir
lalongueur d’ un objet courbe. ..), soit &re desinstrumentsusuels:
métre ruban ou métre de couturiére, double décimetre, balance et
Mmasses Marquées.

L esconnai ssancesrel aivesaux grandeurset aleur mesureconcernent ;
- I"identification de quel ques grandeurs (longueur, masse, conte-
nance, durée) : comparaisond' objets,
-lamesuredecesgrandeurset |’ utilistiond insruments: reglesgra
duées, baanceRoberval oualecturedirecte, cendrier, horloge, etc.,
-lesunitésusuelles(metcm, getkg, L, hetmin), lechoix del’ unité
laplusadaptée pour effectuer un mesurage.
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Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Ontrouveradans|edocument d' application uneversion plusdétaillée et commentée des compétences énuméréesici.
Descompétencesgénéralessont al’ cauvredans|’ ensemble desactivités mathémati ques et doivent ére acquisesenfindecycle:
- S engager dansune procédure personnellederésolution et lamener asonterme;

- rendre compte oralement deladémarche utilisée, en s appuyant éventuellement sur sa“feuillederecherche’ ;

- admettrequ’il existed' autresprocéduresque celle qu’ on asoi-méme @ aborée et essayer delescomprendre;

- rédiger uneréponse alaquestion posée;

- identifier deserreursdansunesol ution.

1 - EXPLOITATION DE DONNEES NUMERIQUES

1.1 Probléemesrésolusen utilisant uneprocédur eexperte

- utiliser ledénombrement pour comparer deux quantitésou pour réaliser unequantité égaleaune quantité donnée;

- utiliser lesnombres pour exprimer laposition d’ un objet dansuneliste ou pour comparer despositions;

- déterminer, par addition ou soustraction, lerésultat d’ une augmentation, d’ unediminution ou delaréunion dedeux quantités;

- déterminer, par addition ou soustraction, laposition atteinte sur uneligne graduée alasuited’ un déplacement enavant ou en arriére;

- déterminer, par multiplication, lerésultat delaréunion de plusieursquantitésou valeursidentiques.

1.2 Problemesrésolusen utilisant uneprocédur eper sonnelle

- dansdessituations ot une quantité (ou une va eur) subit une augmentation ou unediminution, déterminer laquantité (oulavaeur) initide,
outrouver lavaeur del’ augmentation ou deladiminution;

- déterminer une position initiale sur uneligne graduée, avant larédisation d’ un déplacement (en avant ou en arriere) pour ateindreune
position donnée ou déterminer lavaleur du déplacement;

- dansdes situationsou deux quantités (ou valeurs) sont réunies, déterminer I’ unedesquantités (ou I’ unedesvaeurs) ;

- dansdessituationsou deux quantités (ou deux val eurs) sont comparées, déterminer I unedesquantités (oul’ unedesval eurs) oulerésultat
delacomparaison;

- dansdessituati onsdepartageou dedistribution équitables, déterminer lenombretotd d objets lemontant dechagquepart oulenombredeparts;
- dansdessituationsol desobjetssont organi sésen rangéesréguliéres, déterminer lenombretotal d objets, lenombred’ objetspar rangées
oulenombrederangées;

- dans des situations ou plusieurs quantités (ou val eurs) identiques sont réunies, déterminer laquantité (ou lavaleur) totale, I’ une des
quantités(ou desvaleurs) oulenombre de quantités (ou devaeurs).

2 - CONNAISSANCE DES NOMBRES ENTIERS NATURELS

2.1 Désignationsor aleset écritesdesnombr esentier snatur e s(inférieur sa 1000)

- dénombrer et réaliser desquantitésen utilisant |le comptage un aun ou desgroupements et deséchanges par dizaineset centaines;

- comprendre et déterminer lavaleur deschiffresen fonction deleur position dans|’ écrituredécimaled un nombre;

- produiredessuitesoraleset écritesdenombresde1en 1, 10en 10, 100en 100 (en avant et enarriére, apartir den’ importequel nombre),
enparticulier citer lenombrequi suit ou qui précéde unnombredonné;

- associer lesdésignationschiffréeset oralesdesnombres.

2.20rdresur lesnombresentiersnaturels

- comparer, ranger, encadrer desnombres (en particulier entre deux dizaines consécutives ou entre deux centai nes consécutives),

- Situer desnombres (ou repérer une pasition par un nombre) sur unelignegraduéedelen1, 10en 10, 100en 100.
2.3Rdationsarithmétiquesentrelesnombresentiersnaturels

- connaitrelesdoubleset maitiésdenombresd’ usage courant : doublesdesnombresinférieursal0, desdizainesentiéresinférieuresa100,
moitiéde?2, 4, 6, 8, 10, 20, 40, 60, 80;

- connaltreet utiliser lesrelaionsentrenombresd’ usage courant : entre5 et 10; entre 25 et 50; entre 50 et 100; entre 15 et 30, entre 30 et
60; entre12 et 24.

3-CALCUL

3.1 Calcul automatisé

- connaltreou recongtruiretrésrapidement lesrésultatsdestablesd’ addition (de1a9) et lesuitiliser pour cal culer unesomme, unedifférence,
un complément, ou décomposer un nombre sousformedesomme;

- trouver rapidement le complément d’ un nombrealadizaineimmeédiatement supérieure;

- connaitreet utiliser lestablesde multiplication par deux et cing, savoir multiplier par dix;

- caculer dessommesenligneou par addition poséeen colonne.

3.2Calcul réfléchi

- organiser et traiter desca culsadditifs, soustractifset multiplicatifssur lesnombresentiers,

- résoudre mental ement des problémes adonnées numériquessimples.

3.3Calcul ingrumenté

- utiliser abon escient une cal cul atrice (en particulier pour obtenir un résultat lorsqu’ on nedispose pasd uneméthode de calcul efficace).

4 - ESPACE ET GEOMETRIE

4.1 Repérage, orientation

- connéitreet utiliser levocabulaireliéaux positionsrel ativesd’ objetsou aladescri ption dedéplacements (devant, derriére, entre, agauche
de, adroitede, sur, sous, dessus, dessous, au-dessusde, endessousde) ;

- Situer un objet, une personne par rapport Asoi O par rapPort auneautre personneou aun autreobjet ;

- Stuer desobjetsd’ unespaceréd surunemaguetteouun plan, etinversement Situer dansl’ espaceréd desobjetsplacéssur unemaquetteouunplan;
- repérer et coder des cases et desnoauds sur un quadrillage.
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4.2 Relationset propriétés: alignement, angledroit, axedesymétrie, égalitédelongueurs
- percevair cesrelaionssur un objet, un ensembled’ objets, ou sur undessin pour lereproduireouledécrire;
- vérifier cesrelationsou réaliser destracésen utilisant desinstruments(gabaritsdelongueursou d angledrait, regle) et destechniques(pliage,

caque, papier quadrillé) ;
- utiliser levocabulaire: digné, angledroit.
4.3 olides: cube, pavédroit

- digtinguer cessolides, demaniére perceptive, parmi d' autressolides;
- utiliser levocabulaire approprié : cube, pavédroit, face, aréte, sommet.

4.4Figuresplanes: triangle, carré, rectangle, cercle

- distinguer cesfigures, de maniére perceptive, parmi d’ autresfiguresplanes;
- vérifier s unefigure est un carré ou un rectangle en ayant recours aux propriétés (longueurs des cotés et angles droits) et en utilisant les

instruments;

- utiliser levocabulaireapproprié: carré, rectangle, triangle, cercle, coté, sommet, angledroit ;

- reproduire ou compl éter unefigure sur papier quadrillé;

- vérifier 3 deux figures sont superposablesal’ aide de techniques simples (superposition effective, calque).

5. GRANDEURS ET MESURE
5.1Longueur set masses

- comparer desobjetsselon leur longueur ouleur masse par un procédédirect ouindirect ;

- utiliser uneréglegraduée en cm pour mesurer ou pour construire un segment ou unelignebrisée;

- utiliser lemeétreruban ou lemetre de couturiére dans uneactivité de mesurage;

- utiliser une balance Roberva ou alecture directe pour comparer des masses, effectuer des pesées smples, ou pour obtenir desobjetsde

masses données;

- choisir I" unité appropriée pour exprimer lerésultat d’ un mesurage (cm oum pour unelongueur, kg ou g pour une masse) ;
- connaitrelesunitésusuelleset lesrelationsqui leslient: cmet m, kg et g.

5.2 Volumes(contenances)

- comparer lacontenance de deux récipientsen utilisant un récipient &alon,

- connaitrel’ unitéusudle: litre(L).
5.3Repéragedu temps

- connditrelesjoursdelasemaineet lesmoisdel’ annéeet lirel’ information apportée par un calendrier ;

- connaitrelare ation entreheure et minute;

- utiliser un calendrier, un sablier ou un chronomeétre pour comparer ou déterminer desdurées;
- chaisir lesunités appropriéespour exprimer lerésultat d’ un mesurage de durée (jour, heure, minute, seconde).

DECOUVRIR LE MONDE

OBJECTIFS

Al écolematerndlle, I’ déveaacquislespremiersrudimentsd une
penséerationnelle en reliant les causes aux effets dans quel ques
activitéschoisies, encadréespar |’ enseignant. Aucycledesappren-
tissagesfondamentauix, il consolide sescapacitésde raisonnement
enlesappliquant aun champ plusétendu d’ expériences.

L’ enseignant aide sesélévesadonner une premiére cohérence aux
connaissancesqu’ ilsconstruisent. llsprennent aingi conscience de
lapermanencedelamatiére, descritéresdigtinctifsdu vivant et du
non-vivant. IIsapprennent I’ utilisation raisonnée d objetstech-
niques. L’ espace et |e temps deviennent des cadres homogénes et
explicitesdans|esguel sces connai ssances peuvent éresituées.
Sous laconduite du maitre, les éléves apprennent aidentifier, au-
deladeleur expérienceimmédiate, desespacesnouveaux et deplus
enpluséoignés; ils prennent conscience del’ existence d’ autres
époques; ilsdécouvrent d' autres phénomenes du monde dela
matiére et du vivant. I1sapprennent & se questionner, aagir de
maniereréfléchie. llsmanipul ent, construisent, observent, comparent,
classent, expérimentent. llsdépassent leursreprésentationsinitiales
enprenant I” habitude delesconfronter auréel.

Aing, ilsappréhendent lemilieu danslequel ilsvivent et lesmaté-
riaux qui sont disponiblesautour d’ eux. llss interrogent et déve-
loppent leur senspratique. Lemaitreleur permet de structurer leur
réflexion etleur action au coursdequel ques projetsde construction
oudefabricationéémentaire, dével oppant leur golt del’ innovation
etleur sensdel’invention.

Ladiversitédesréalitéshumainesdans|’ espaceet plusencoredans
letempspeut d§jaétre percue, maisellenedevient quedifficilement
objet o une connaissance formalisée et organisée. A cette étape

intermédiaire, lalittérature et lesartsvisuelsrestent lesmoyensles
plus efficaces de |les appréhender. En contrepartie, leur rencontre
contribueal’ éducation du regard et delasengibilité.

Lesactivités du domaine“Découvrir lemonde” soutiennent de
nombreux apprentissagestransversaux. Ellessont |’ occasion, pour
leséleves, deconfronter leursidéesdansdesdiscussionscollectives,
dechercher desréponsesaleursquestionsalafoissur leréd et dans
des documentsimprimés ou numeérisés, des'initier aun usage
particulier del’ écriture : notation rapide, établissement delistes,
voiredetableaux, élaboration avec|’ aidedu meitred’ un écrit docu-
mentaire (voir “Méitrisedulangage’).
Commedanslesautrescyclesdel’ école, ladémarches articule
autour d’un questionnement guidé par |e maitre et conduit ades
investigations menées par les éléves. I ssue d’ un questionnement
provenant le plus souvent del’ observation de |’ environnement
quoatidien, I’ investigation menéen’ est pasconduite uniquement pour
elleméme, elledébouchesur dessavoir-faireet desconnai ssances.

PROGRAMME

1 - De I’espace familier aux espaces lointains

A I'écolematerndle, I’ déve apris conscience del’ espace familier
qui I’ entoure. Au coursdu cycledesapprenti ssagesfondamentaux,
il apprend ale représenter (en relation avec letravail du dessin). Il
découvred autresespacesdeplusenpluslointains, delavilleoude
lacampagnevoisinejusgu’ aux paysages plusinhabituelspour [ui.
Sur un globeterrestre ou sur une carte et avec I’ aide du maitre, les
éléves apprennent arepérer leur région, laFrance, I’ Europe, les
autres continents, quel ques grands ensembl es géographiques.
Deméme, apartir d’ abums, dephotographies, defilmset d' images
numeériques, ils décrivent ladiversité des milieux et desmodesde
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vie (habitat, nourriture, vétement, moyens de transport, formesde
végétation et devieanimale), en mettant enval eur ressemblanceset
différences. Le maitreleur fait découvrir quelquesfacteursde
différenciation naturel set humainscommel’ influencedurelief, du
climat et dessaisons, ou |’ éat du dével oppement des soci étés.
Deslecturesadaptéesaleur &geet I’ approche d’ cauvresartistiques
offrent I’ occasion d’ enrichir leursréférences culturelles dansles
domaines concernés. Danstoutesles activités, al’ oral commea
I’ écrit, I enseignant continue adével opper et astructurer, commea
I” école maternelle (voir ledomaine“Lelangage au coeur des
apprentissages’, danslesprogrammesdel’ écolematernelle,§ 3.3),
lesmultiplesformesd’ expressonverbaedesre aionsspatiaes, en
particulier danslecadredeladescription.

2 - Le temps qui passe

A cetage il nes agit pasencoredefaredel’ histoire. Danslacontinuité
del’ exploration desdiversesmanifestationsdelatemporalité enta-
mée en maternelle, les éléves accedent aun usage raisonné des
instrumentsleur permettant destructurer letempset demesurer les
durées:

- explicitation delaprogrammation des activités scolaires pendant
I’année, del’ emploi dutempshebdomadaireet quotidien;

- présentation quotidienne des activités delajournée et bilan du
travail effectué (par exemple, en faisant participer lesélévesala
rédaction du cahier-journal) ;

- utilisation deshorlogeset du calendrier.

Laprisede consciencederéalités ou d’ événementsdu passé et du
tempsplusoumoinsgrand qui nousen séparecondtituel’ autrepdle
de cesactivités. Dansce cas, ellesrelévent le plus souvent d’ une
pédagogiedu projet :

- découverte et observation du patrimoine proche (sitesou objets
consarvésdanslavilleoulevillage, danslequartier, danslafamille
ouchezdesamis);

- discussion sur des événements du passé, élaboration d’un
questionnement cohérent;

- initiation simple alalecture documentaire : recherche de photo-
graphies de différentes époques, utilisation de cartes postaesd’ un
mémelieu adesépoquesdifférentesdonnant I” occasion de repérer
I’influence deshommes danslatransformation d’ un paysage;

- élaboration collective de documents faisant la synthese des
connaissancescongtruitesau coursdelarédisationd’ un projet, sous
forme manuscrite ou sous forme numérique (rédlisation d’ un CD,
d unepagedesitesur lataile...).

Lemaitre prend soin de choisir des exemples régionaux qui
permettent uneapprocheconcréteet fournissent lesélémentsd’ une
culture nécessaire alacompréhension del’ environnement des
ééves. Desouvragesdelittératuredejeunesseou desdocumentaires
(imprimésounumérisés) adaptésal’ agedesél evesleur permettent,
danscedomaineauss, d enrichir leursréférencesculturelles.
Danstouteslesactivitésmettant enjeulelangage, al’ oral etal’ écrit,
I ensei gnant continue adével opper et astructurer, commeal’ école
maternelle (voir le domaine“Lelangage au coaur des apprentis-
sages’, dansles programmesdel’ école maternelle, § 3.3), les
multiplesformesd’ expression verbale delatemporalité (en
particulier danslecadredu récit).

3 - La matiére

Il s agit, au cycle des apprenti ssages fondamentauix, de poursuivre
lacongtruction delanotion dematiérerapidement abordéeal’ école
maternelle. Lapermanencedelamatiéredansladiverstédesesétats
est, pour I’ @éve, unecaractéristiquequ’il acceptedanscertainscas
particuliers, maisqui necongtituepasencoreunepropriétégénérae.
Enéendantlechampdanslequel s exercent sesexpériences, onlui
fournit les conditions pour que s élargisse sacompréhension dela
consarvationdelamatiére. Cetteconstruction sepoursuit aucycle3
en faisant intervenir plus systématiquement une observation des
étatsgazeux.
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Il est possible de conduire les enfants amieux percevoir la
complexité des phénomeénes mettant en jeu lestransformations
d état delamatiére dansquel quessituationsd’ observation ou dans
quelquesexpériences:

- utilisation de thermomeétres dans quel ques occasionsdelavie
courante;

-I'eaudanslaviequotidienne: glace, eau liquide, observation des
processus de solidification et defusion, misen relation avec des
mesuresdetempérature;

- prisesdeconsciencedel’ existencedel’ air, premieremanifestation
d uneformedelamatiéredistinctedu solideet duliquide (I’ &udede
lamatérialitédel’air et laconstruction del’ état gazeux sont
poursuiviesau cycle3).

4 - Le monde dv vivant

Commeenmaternelle, I’ déveobservedesmanifestationsdelavie
sur lui-méme, sur les animalix et sur lesvégétaux. Au cycle des
apprentissagesfondamentavx, il identifieavec plusdeprécisiondes
caractéristiquescommunesdu vivant.
Ladécouvertedeladiversitédesétresvivantset deleursmilieux de
vieinviteachercher descritéres qui permettent deles classer
sommairement, afin de parvenir aune premiéere approche dela
classification scientifique. L’ éducational’ environnement, abordée
acetteoccasion, seraconduited’ unemaniére plussystématiqueau
cycle3.

4.1 L esmanifestationsdelaviechez |’ enfant

Il s agit defaire prendre conscience al’ enfant de certaines caracté-
ristiquesde son corpsafind’introduire quel quesreglesd hygiéne:
- lecorpsdel’enfant : les cing sens, les mouvements (réle du
squel ette et des articulations), la croissance, les dents,
I’aimentation;;

- importancedesreglesdevieet d’ hygiene: habitudesquotidiennes
depropreté, d dimentation, desommeil.

4.2 Lesmanifestationsdelaviechez lesanimaux et chez les
végétaux

L’ objectif estici dedistinguer levivant dunon-vivant par ladécou-
vertedesgrandesfonctionsduvivant. Ons gppuiesur I’ observation
d animaux et devégétaux del’ environnement proche, puislointain,
aurlarédisationd' @evageset deculturesen classeou dansunjardin
d école:

- naissance, croissance et reproduction (dont I’ &ude ne seradéve-
loppéequaucyclel);

- nutrition et régimesdimentaires (animauix) ;

- locomotion (animaux) ;

- interactionsavec|’ environnement.

4.3Diverstédu vivant et diver stédesmilieux

L’ objectif est decommencer afairepercevoir aux éévesladiversité
du vivant grace al’ observation et au classement de différents
animaux, végétaux et milieux :

- observation et comparaison des étresvivantsen vued éablir des
classements;

- élaboration de quelques critéresél émentaires de classement, puis
approchedelacl assification scientifique;

- goresunepremieresensbilisation aux problémesdel’ environnement
al’écolematernelle, I’ éléve prend conscience delafragilité des
équilibresobservésdanslesmilieux devie.

5 - Les objets et les matériaux

L’ éléve est conduit aune premiéreréflexion sur lesobjets et les
matériaux au travers d activités permettant leur observation, leur
utilisation, et mettant enjeu desconstructionsguidéespar leméitre.
Que quesrédisationstechniquesd émentairespermettent d’ acquérir
des compétences spécifiques et des connai ssances dans des
domaines variéslaissés au choix des enseignants. D’ une maniére
générale onvise:

-ladécouvertedeque quesobjets, deleursusageset deleur maniement;;
lesreglesdeséeuritéqu’ilsimpliquent;;
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- desrecherchessur I’ origine, I utilisation et le devenir dequelques
objets.

Avec lesobjets utilisant I é ectricité, on conduit les éléves a
adopter un comportement raisonné face aux risques éectriques.
Laréalisation d’ un circuit électrique simple (pile, lampe,
interrupteur) permet de construire quelques connaissances
élémentaires.

L’ analyse de quel ques pannes (mécaniques ou électriques) doit
permettrelamise enrelation delapenséelogique et descomporte-
mentspratiques.

Ladécouvertede quelquesobjetset deleursusagespeut étrereliée
alaréalisation demaquetteset decongtructions: ¢’ estI’ occasionde
mieux distinguer entreles sourcesd’ énergie et lesfonctionsd' un
apparell, d’ approcher les caractéristiques et lesusages d’ un axe,
d'unemanivdle...

6 - Les technologies de I'information et de la commu-
nication (TIC)

Commeal’ écolematernelle, lessupportsmultimédiasont tout afait

CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

leur place au cycle des apprenti ssages fondamentaux. |1ssont un
vecteur fécond del’information déslors que |’ enseignant guide
I’ élévedansleursusages. Certes, I” observationduréd etl’ actionsur
celui-ci sont prioritaires (en particulier pour des enfants qui, acet
age, peuvent s enfermer danslesuniversvirtuelsdesjeux informa-
tiques). Toutefois, lestechnologiesdel’ information et dela
communication sont desinstruments efficacesdu travail intellec-
tuel et permettent desreprésentationsdelaréaité d’ auss grande
qualité que le document imprimé. Elles sont donc comme un
complément nécessaire del’ observation directe chaquefoisqu'il
fauttravailler sur desdocumentsou confronter lesrésultatsobtenus
aux savoirscongtitues.

Avecl’adedel’ enseignant, lesélévesapprennent autiliser lesTIC
defagon raisonnée. Lescompétences, connai ssanceset savoir-faire
citésdansleBrevet informatique et internet (B2i) font partiedu
programmedu cycle 2. Ellesdoivent é&reacquisesalafinducycle
3, mais, en cequi concernele niveau 1, certaines compétences
peuvent érevalidéesdeslecycledesapprenti ssagesfondamentauix
(voir leprogrammedu cycle3).

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

1 - DANS LE DOMAINE DE L'ESPACE
Etrecapablede:

- serepérer dansson environnement proche, s orienter, sedéplacer ;
- commencer areprésenter I’ environnement proche;

- décrireoralement et localiser lesdifférentséémentsd’ un espace organisé;

- lireenlacomprenant ladescription d’ un paysage, d’ un environnement;

- repérer lesd émentsétudiés sur des photographies prisesde différents pointsde vue, sur desplans;
- savair retrouver lerdledel’ hommedanslatransformation d’ un paysage;

- Situer lesmilieux éudiéssur une cartesimpleou unglobe.
Avoir compriset retenu::

- laposition (sur unecarte ou sur un globe) desarégion, delaFrance, del’ Europeet desautres continents;
- quelques aspectsdeladiversité desformesdevégétation, delavieanimale et deshabitats;

- quel ques caractéristiques de son environnement proche.

2 - DANS LE DOMAINE DU TEMPS

Etrecapablede:
- distinguer le passé récent du passé pluséloigné;

- identifier uneinformation relative au passé enlasituant dansune suite chronol ogique;
- fabriquer et utiliser diverstypesdecalendrierset y situer lesévénementsétudiés,

- mesurer et comparer desdurées;

- étrecurieux destracesdu passéet es questionner pour lesinterpréter avec |’ aide du maitre.

3 - DANS LE DOMAINE DU VIVANT
Etrecapablede:

- observer, identifier et décrire quelques caractéristiques delavie animale et végétal e : naissance et croissance, nutrition, reproduction,

locomotion (animaux) ;
- mesurer et observer lacroissance de son corps;

- déterminer et classer quel quesanimauix et végétaux en fonction decritéres morphol ogiques.

Avoir comprisetretenu:

- cequi distinguelevivant du nonvivant en seréférant aux manifestationsdelavieanimal eet végétale: croissance, reproduction, besoins

nutritifs (aliments, eau), modes de déplacement,
- quelquescritereséémentairesdeclassification,

- quel ques caractéristiques du fonctionnement de son corps (croissance, mouvement et squel ette, alimentation, dents),

- lesdifférentes caractéristiquesdescing sens,

- quelquesréeglesd hygiénerelativesalapropreté, al’ alimentation et au sommeil.

4 - DANS LE DOMAINE DE LA MATIERE, DES OBJETS ET DES TECHNIQUES DE L'INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION

Etrecapablede:

- utiliser desthermomeétresdans quel ques situationsdelavie courante;

- mesurer ou comparer deslongueurs, desmassesde solideset deliquides, descontenances;

- reconnaitrelesétatssolideet liquidedel’ eau et leursmanifestations dans diversphénomenes naturels;
- chaisir unoutil enfonction de son usage et mener abienuneconstructionsimple;

- condtruireuncircuit électrique simple (sansdérivation) alimenté par despiles;
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- identifier despannesdansdesdispositifssmples;
- utiliser quelquesfonctionsdebased’ un ordinateur.
Avoir comprisetretenu:

- quel’ eau (liquide) et laglace sont deux étatsd’ une méme substance;

- quel’ eau et liquide aunetempérature supérieure a0 degré et solideaunetempératureinférieureaO degré;
- quelamatiéren’ gpparait paset nedispardit pas, mémesd, parfois, ellen’ est pasperceptible;

- I’ existence deréglesde séeuritépour I utilisation des objets, écritesou symboliséessur certainsd’ entreeux ;

- lesdangerspotentiel s présentéspar I’ é ectricité domestique;

- quel’ ordinateur n’ exécute quelesconsignesqui lui ont é&édonnées.

LANGUES ETRANGERES OU REGIONALES

OBJECTIFS

Lecycledesapprentissagesfondamentaux, delagrande sectionde
I écolematernellealafindu CEL, créelesbasesdesapprentissages
linguistiques. 11 contribueafairedécouvrir aux élévesl’ dtéritéetla
diversitélinguistiqueet culturelleet visetroisobjectifsprioritaires:
- développer chez I’ éléveles comportementsindispensabl es pour
I" goprentissagedeslanguesvivantes (curiosité, écoute, mémorisation,
confiance en soi dans|’ utilisation d’ une autre langue) et faciliter
aing lamaitrisedu langage;

- familiariser son orellleadesréditésphonol ogiqueset accentuel les
d unelanguenouvelle;

- lui faireacquérir les premiéres connai ssances dans cettelangue.
Lecycle des apprentissages fondamentaux est |apremiére étape
d’un parcourslinguistique ou I’ éléve est amené aacquérir des
connai ssances dans au moins deux langues vivantes autres quele
francais.

Toutesles activitésreliées aux langues vivantes entretiennent le
plaisir qui doit nécessairement accompagner | acquisition d autres
modes d’ expression et de communication. Ellesfavorisent une
attitude activeet confiantedans!’ utilisation d’ autreslangues. Elles
facilitent, par comparai son, lesapprentissagesdelalanguefrancaise
qui caractérisent le cycle 2 : reconnai ssance des unitésdistinctives
(phonemes) nécessaireal’ apprentissagedelalecture, repéragedes
constructions syntaxiques et premiére attitude réflexiveface au
lexiquesusceptiblesd’ améliorer lacompréhension.
Laméthodologie utilisée est adaptée aux classes concernées, en
particulier enmettant en cavredesséancescourtesmaisfréquentes,
liéesleplussouvent adesactivitésdelaviedelaclasse. Prioritéest
donnée aux réalités sonores et aux téches de compréhension et de
reproduction. L’ évaluation, effectuée par I’ enseignant delaclasse,
prend laforme d’ une observation du comportement, desréussites
et desdifficultés éventudlles de chaque ééve. Elleest formuléede
fagon résolument positive,

Levolumehoraire consacréacedomaine sedécomposed’ unepart
en des séances courtes conduites par le maitre pour un total d' une
heurehebdomadaireet d’ auitre part en desactivitésprolongeant ces
séances.

Lesédévesdécouvrent quel’ on parle différenteslangues dansleur
environnement commesur leterritoire nationd. 11s sont amenésa
dével opper aleur égard unedttitudedecuriostépositive. Leséléves
dontlefrancaisn’ est paslalangue maternellepeuvent, lorsquecela
est possible, bénéficier d’ un soutien linguistique dansleur langue
afindetirerlemeilleur profit deleur bilinguisme. Lescompétences
de certains enseignants ou d’ intervenants spécialisés (médiateurs
bilingues, par exemple) peuvent étre mises aprofit dans cette
perspective.

L’ apprentissage de lalangue, commencé pendant le cycle des
apprentissagesfondamentauix, sepoursuit jusgu’ aladerniéreannée
del’ école élémentaire. Le choix delalangue ou deslangues
enseignées dans une école est dicté par lanécessaire continuité de
cet apprentissage jusgu’ au collége. |1 s'inscrit donc danslacarte
départementa edeslanguesqui, €le-méme, tient compte du contexte
régional et des moyens susceptibles d’ &re mobilisés pour assurer
cet enseignement. Outre les principal eslangues étrangéeres

enseignéesen France, il peut donc s ouvrir de maniére privilégiée
aux languesrégionaleset aux languesfrontaliéres concernées.

PROGRAMME

1 - Education de Ioreille aux rédlités phonologiques
et accentuelles

L’ éléveest systémati quement habituéaécouter |essonorités spéci-
fiquesd’ une autrelangue, aen reconnaitre, reproduire et produire
lesrythmes, phonémeset intonations.

Il est en particulier sensibilisé aux phonémesinconnus dansla
languefrancai se, adestraitslinguistiquesnon pertinentsenfrancais
comme ladurée danslaréalisation desvoyelles, lasuccession des
syllabesaccentuées ou non accentuées, lesrythmes. .
Lesactivitéslesmieux adaptéesacet apprentissage sont :

- lamémorisation d’ énoncés, de chantset decomptines;

- I"imitation de rythmes différents en accompagnant les phrases
entendues ou reproduites au tambourin;

- ladistinction entre diverstypes de phrases sur labase deleurs
intonations caractéristiques (par exemple, déclaratives, interroga-
tives, exclamatives...);

- lesjeux sur lessonoaritésdelalangue.

2 - Développement de I’ aptitude a I’écoute

Uneimportance toute particuliére est accordée au dével oppement
chez |’ éléve d’ une curiosité et d’ une attitude active envers des
documents sonores. Concourent acet objectif :

- I"audition detrés brefsrécits, enregistrés ou lus, dont lacompré-
hension est facilitée par une structure répétitive et par desillustra-
tionsexplicatives;

- lerepérage, au cours d’ un récit entendu, de noms, de mots ou
d expressionsconnusdelaclasseavant I’ audition;

- larecherchedu sensdemotsinconnusenfonctiond' indicesfournis
par letexteoule contextedu récit.

3 - Acquisition d’énoncés utiles a I’expression en
classe dans une langue particuliére

Entenant comptedespossihilitésoffertespar laviedelaclasse, par
lesactivitésritualisées et par lesdivers événementsdel’ année
scolaire(anniversaires, fétes. ..), I’ é éveest progressivement conduit
acomprendre et apouvair utiliser defagon pertinente des énoncés
correspondant aux fonctionslangagiéresfondamental esci-dessous
(cesénoncés seront préciséspour chaquelangue).

Il est capablede:

- parler delui-méme: donner sonnom et sonége, direcequl’il ressent
(joie, fam, soif, fatigue, douleur) ;

- parler de son environnement : désigner une personne ou un obj e,
parler dutempsqu’il fait;

- entretenir quelquesrelations sociales simples : saluer, prendre
CONQE, remercier, S excuser, souhaiter unanniversaire;

- participer ordlement alaviedelaclasse: direqu'il sait ou ne sait
pas, demander derépéter, direqu’il n’apascompris, exprimer son
accord ousondésaccord, appeler | attention de sescamaradesou du
meltre.

Pour toutescesactivitésd utilisationdelalangue, uneégaleattention
et accordée alacompréhension ou alaformulation de questions
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simplesains qu’ alaproduction de réponses et alaprise de parole
parl’ééve.

Cette acquisition est favorisée par lesjeux mettant lesélévesen
situation d’ écoute et d’ échanges réciprogues et augmentant les
occasionsdeprisede parole spontanée.

4 - Découverte des faits culturels

L’ éévedécouvrel’ environnement matériel et culturel d enfantsdu
méme &ge dansles pays ou régions concernés; il repere destraits
significatifsdesmodes de vie (habitat, codes vestimentaires, habi-
tudesculinaires, célébrations defétes...) ou delacommunication
non verbale. Cet apprentissage prend appui sur I’ observation de
documents audiovisuels authentiques, sur des correspondances
scolaires utilisant notamment lestechnologiesd' information et de
communication, enrespectant laprioritédonnéeaux rédlitéssonores
par rapport al’ écrit, ainsi quesur I’ utilisation de carteset demappe-
mondes pour Situer dans|’ espacelespaysou régionsconcernéss.

Danslecasdel’éude d unelanguerégionale, on seraamenéaen
fairedécouvrir laprésencevivantedanslarégion concernée: usages

CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

quotidiens, médias, nomsdelieux ou d’ objets spécifiques, mani-
festationsculturellesadaptéesaux possibilitésdeséléves. Onveille-
raamanifester lelien qu’ elle peut introduire entre générations (en-
tretiensavec deslocuteurs).

5 - Familiarisation avec la diversité des cultures et des
langues

Comparer des comportements non verbaux, des habitudes
culinaires, descodesvestimentaireset lacél ébration defétesdans
différents pays permet de prendre conscience progressivement
delarelativité des usages. Toutes ces activités sont menées de
fagonaencourager larechercheet laparticipation personnelledes
éléves.

Selon lesressources présentes danslaclasse, dans|’ école ou dans
sonenvironnementimmediat, leslanguesparl éespar desél évessont
valorisées par laprésentation ou lamémorisation d’ énonceés, de
chantsou decomptinesdansceslangues, entreautreslorsd’ événe-
ments particuliers (anniversaire d’ un éléve, fétes spécifiques).
L’ intervention ponctuelledelocuteursdeceslanguesest favorisée.

Compétences a acquérir en fin de cycle

Etrecapablede:

- repérer unequestion, uneaffirmation ou uneexclamation apartir desacourbeintonative;
- reproduire des énoncés dans unelangue autre quelalangue maternelle, en respectant es spécificités phonol ogiques et accentuelles;

- mémoriser et diredescomptineset deschants;

- reconnaitre dans|’ environnement proche oulointain laprésenced unepluralité delangueset decultures;
- participer adebrefséchangesdanslalanguedont I’ é évedébutel’ apprentissage, portant sur desactivitésrituaiséesdelaclasse(sd utations,

présentations, souhaits, remerciements) ;

- Stuer sur unecartelespaysou régionsoul lalangue apprise est parl ée.

Avoir compriset retenu :

- quel ques énoncés correspondant adesfonctionslangagiéresfondamental esdanslalanguedont I déve poursuit I’ é&udeau cycle 3 (parler
de soi-méme ou de son environnement, entretenir quel quesrelations socia essimples, participer oralement alaviedelaclasse).

EDUCATION ARTISTIQUE
Aris visvels

L’ éducation artistiqueal’ école éémentaire dével oppel’ aptitude a
I’expression et lego(it delacrégtionapartir d unepratiqueconsruite;
dlefavorisel’ épanouissement del’ autonomieet delapersonndité
del’ éléve; elle permet de mieux équilibrer lesformesdiverses
d'intelligence et de sensibilité. Elle cultive des maniéres de penser
et d agir, devenuesindispensablespour s orienter danslessociétés
contemporanes. Lesdémarchesd' enssignement artistiqueva orisent
lesliensinterdisciplinaireset, en retour, elles donnent acces aux
formes symboliques & aborées qui sont lacléde nombreux savoirs
éudiésal’école.

L’ éducation artistique est assurée soit al’ école méme, soit dans
d autreslieux culturel smieux adaptéslorsguel e projet pédagogique
prévoit uneexploitation desressourcesdel’ environnement.

Elle est toujours confiée aux enseignants. Les échanges de service
ou des décl oi sonnements mettant en jeu des maitres ayant une
compétenceou uneformationadominanteartistiquesont encouragés.
L’ éducationartistiquepeut s appuyer surlesgpportsd’ intervenants
qudifiés. Ellebénéficiedel’ gppoint d outilspédagogiquesdiversifiés
et renouvel és. Elle permet aux dlévesd explorer, selonlesmoyens
disponibles, lespossibilités offertes par |’ ordinateur et sesoutils
d unemaniéreadaptéedleur &geet aleur degrédematurité,
Artsvisuels

OBJECTIFS

Commedanstouslescyclesdel’ école, I’ enseignement desarts
visuelsrepose sur une pratiquerréguliereou I’ action de I’ enfant est
privilégiée. Tirant parti des expériences sensorielleset gestuelles

capitalistesal’ écolematernelle, I’ déve est amenéa solliciter ses
habilités perceptives, aexercer sonimagination, arecourir ades
procédéstechniquesvariéset adlargir sonrépertoireplastique. Les
compétences progressivement acquises sont réinvesties dansde
nouvellesproductions. A terme, il doit pouvoir choisir desmoyens
d expression en fonction d’ un projet. Lacuriosité et I’ inventivité
continuent d’ é&re encouragéespar I’ ensaignant.

Lapratiquedu dessin, danssesdiversesfonctions, estrenforcée. Les
autresmoyensd’ expression sont également approfondis. Letravall
sur lesmatériaux, les manipulations d’ objets et d’ images se
poursuivent et engagent I’ é éve dans des démarches de réflexion
spécifiques.

Cesactivitésinstallent des habitudes de questionnement sur les
chosesetlemonde, el espermettent deconfronter lespointsdevue.
Ellesaident aing I’ @ éveamieux connaltre son environnement et &
préciser son regard. Lesmomentsd’ échangefacilitent lesprisesde
conscience et nourrissent ladynamiquede création, individuelle et
collective.

Lesproductionsdesé évessont misesenrelation avec desoauvreset
des démarches artistiques, présentées sous|aforme de documents
ou découverteslorsderencontresou de sorties.

Elles sont choisies notamment danslaliste des cauvres qui accom-
pagnent ce programme. Cesréférences sont situéesdansletemps.
Unelised cauvresétablieau sein dechaqueacadémiedoit permettre
I exploitation et laconnai ssance desressourcesde proximité,

PROGRAMME

Lapratiquedesartsvisudss inscrit danslacontinuitédesapprentissages
commencésal’ écolematerndlle. Lesactivités s organisent autour de
Quatre axes: dessin, compositionsplastiques, imageset cavresd art.
Toutescesactivitésconcourent auneéducation duregard.
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1 - Le dessin

Lapratiquerégulieredudessinest prioritaire. Elleentreenrelation
avec lesautresformes d’ expression, parfois pour les anticiper
(dessinspréparatoires, croquisexplicatif, schéma, &udedecompo-
sition, plandefabrication, etc.), parfoiscommeunedesdimensions
plastiquesd’ unerédisation, parfoiscommetrace ou mémoire.

L’ dévedtiliseledessncommeunmoyend expressonapart entiere.
II'lui procurele plaisir dedonner formeaunehistoire, de recongtituer
une scene, d enregistrer destraces. Lesdessinsd imagination et de
narrationsont privilégiés L’ ensaignant créelessituationsqui stimulent
I'enviededessner : lestexteslittéraires lesdbumslus, labandedessinée
sont autant de supportsaexploiter. || organise desactivités qui
permettent d affiner lesgesteset lestracés, des exercer aprolonger une
ébauiche, aagrandir undessin, aeninventer lapartiemanquante. ..
Au-ddadudessnd expression spontanéequi aééencouragéal’ école
materndle, I ensaignant incitel’ @ évearechercher dessol utionspour
satisfairedesdésirs plusexplicites: agrandir, reproduire, traduire,
raconter, figurer, évoquer, smplifier, etc. Il met asadispostionles
moyens nécessaires : documentaires, techniquesou matérids L' en-
seignantlui fait déoouvrir desdigpogtifsplusdaboréste squel’ utilisation
d’ un projecteur adiapositives pour agrandir, cdled un photocopieur
pour réduireouédairdir, celledel’ ordinateur pour déformer, etc.
Aumoment ol commencent |lesapprenti ssagessystématiquesdela
langue écrite et oul |’ écriture devient une activité quotidienne,
I enseignant aménel’ @ éveamieux maltriser son gesteenjouant sur
letrait pour explorer lesmulltiplesfacettesdelacréation graphique,
qu ellerelévedel’ écriture ou des arts décoratifs. L’ utilisation de
différentsoutils (plumes naturelles, en métel, boistaillé, calames,
pinceaLix japonais. ..) secombine avec des expériencestentées sur
des supports, formats et plans différents. Un rapprochement est
opéréentrecesexpérienceset lesdifférentesformesdegraphiedans
I’art (lalettre et le mot danslapeinture et lascul pture, leslettres
caligraphiées, lesenluminures, les abécédaires, lelettrisme, le
graffiti, etc.) ou dansles arts décoratifs (tissage, poterie, peintures
corporelles, décoration graphiqued’ objetsquatidiens.. .).

2 - Les compositions plastiques

L esexpérimentationssensoriellesen plan et en volumeconduitesa
I école maternelle servent de points d’ appui pour développer les
réalisationsplastiquesendeux outroisdimensions. L’ é éveagit sur
lesformes(dessupports, desmatérialix, desconstituants...), surles
couleurs (mélanges, contrastes, dégradés...), sur lesmatiereset les
objets. Il enchainedesopérationspour chercher aproduiredeseffets.
Les activités proposées visent a préciser des principesd’ organisa
tion et decomposition: répétition, alternance, superposition, orien-
tation, concentration, dispersion, équilibre, etc.

Si I’ écolematernelleadonnéal’ enfant I’ occasion dejouer avecdes
objets et desformeset ui apermis de découvrir gu’ on pouvait les
détourner, lesactivitésdu cycle 21’ incitent atransformer avec une
intention de plusen plusexplicite une choseen uneautre : déstruc-
turer desobjets, reprendredesformesconnueset lesagencer, isoler
un fragment et associer des éémentsd’ origines différentesen
variant lesmoyensd’ assemblage. Lesressources et lesobjetsde
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I environnement sont reconnus comme des réservoirs de matiéres
et deformessur lesquelles|’ éléve peut intervenir (réemploi, recy-
clage, montage, collage, assemblage, agencement, instalation...).

3 - Les images

L esimagessont alafoisdesmatériauix, desdocumentset dessupports
d expression. L’ @évedoit prendrel’ habitude delesfréquenter, deles
transformer, deserendreauteur desimagesqul'il produit et Spectateur
impliguédecdlesqu’il regarde. 11 peut intervenir sur uneimageexis-
tante, découvrir sonfonctionnement et endétourner lesens. I peut pro-
jeter desimagesdans|’ espace, sSur unmur ousuUr unobjet et jouer avec
les déformations obtenues par anamorphoses, superpositions, obs-
tructions, etc. L’ environnement est gppréhendéal’ aide de dispositifs
optiquesparticuliers (verres colorés, lentilles, loupe, microscope. ...)
qui en modifient laperception. L’ @éve expérimente quel questech-
niquesdesaisieet dereprésentation enjouant sur lesnotionsdecadra
geet depoint devue: dessnd obsarvationsais atraversunefenére,
relevéau calque, utilisation destechnol ogies anal ogiques et numé-
riques (gppareil photographiquetraditionnel ou numérique, scanner,
ordinateur, logiciels). L’ exploitation desimages del’ environnement
(affiches, publicités, photographies...) permet de mettre en évidence
lesdifférentsprocédésutiliséspour servirunmessage. L' dévemeten
ocavredesopérationsqui cond stent, par exemple, arecomposer une
partie cachée ou découpée, aimaginer les prolongements, aassocier
desd émentsempruntésadifférentesimagestraitant dumémetheme, a
restituer lescouleurssur un support ennoir et blanc...

L’ observation, lamanipulation, latransformation, laproduction
d'imagessont ainsi développées. Au coursdesactivités, I’ é éveest
amenéanommer deséémentsidentifiés (couleur, formes, dimen-
son...), acongtater desressemblances et desdifférencesentredes
images, des cauvres, des procédés, en utilisant un vocabulaire
approprié. S al’ écolematernelleladiversitédesimagesétait privi-
|égiée, au cycle 2 se dével oppe une approche plus structurée et
approfondie, qui consiste adécrire dans uneimage les é éments
percusenrelation aveclesinformationsdélivrées.

4 - L’approche et la connaissance d’ceuvres

Lemusée de classe (collection du groupe) et le musée personnel
(collectionindividuelle) sont desmoyensd aider I’ d éveaétablir des
relaionsentrecequ il sélectionnepar golit ou par intérét et sespropres
productions. Encourageant le penchant naturd desenfantsaconsarver
etarassembler, I enseignant proposedesreproductionsd’ cauvres, des
réserves d’images (images, dessins des éléves, photographies,
graphismes, cartespostaes timbres, tc.). || peut proposer decondtituer
un magasin de curiosité, véritable cabinet desmerveillesqui réunit
desobjetscollectéset classésfa sant échoaux recherchesdelaclase.
Ces collections sont en constante évolution et font |” objet de
présentations réguliéres accompagnées de commentaires. Elles
donnent avoir et apenser. L’ éléve dével oppe des attitudes de
questionnement apartir desrelaionsqu’ il découvreentrelesimages
et lesobjets. Lanotion d’ cauvre d art est introduite. Elle permet
d aborder lesoavresdeslistesdisponiblesauniveauloca et nationd.
L’ éévedoit pouvoir commencer alessituer, éablir desrapproche-
mentsentree leset repérer desrel aionsavec sespropresdémarches.

Compétences a acquérir en fin de cycle

Etrecapablede:

- utiliser ledessin dans sesdiversesfonctions (expression, anticipation, enregistrement) ;
- expérimenter desmatériauix, dessupports, desotils, constater deseffetsproduitset réinvestir tout ou partie des constatsdansune nouvelle

production;

- combiner plusieursopérationsplastiques pour réaliser une production en deux outroisdimensions, individuelleou collective;

- produire desimagesen visant lamaitrise des effetset du sens;

- décrireet comparer desimagesen utilisant un vocabulaire approprié;
- établir desrelationsentrelesdémarches et procédés repérésdansles oavres et sapropre production;
- reconnaitreet nommer certainescauvresd artistesetlesmettreenrel ationlesunespar rapport aux autres(voir listesnational eet académique).
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Education musicale

OBJECTIFS

Denombreuses compétencesont ééacquisesal’ écolematernelle.
Ellessont lesbasesdel’ éducation musicaeau cycle desapprentis-
sages fondamentauix qui se caractérise par larecherche d’ un équi-
libreentreactivitésvisantleplaisr defairedelamusiqueet activités
misesau sarviced apprentissagesprécis.

L’ enseignant sedonne pour objectif deconduiretouslesééves:

- auneémissionvocal edont lesdifférentsaspectssont progressive-
ment controlés;

- alamise en cauvre de plus en plus consciente et volontaire des
conditionsd’ une écoute active et adaptée adifférentscontextes;

- al’ appropriation de traits spécifiques des différents chants du
répertoire;

- al’identification des caractéristiques saillantes de musiques
gppartenant ades contextesculturel sdiversifiés;

- aurecoursaune langue de plusen plus précise pour exprimer ses
sensationset émotions, seschoix et sesgo(its.

L esinteractionsentreécouter, produireetinventer sont au centrede
touteslesdémarches. Celles-ci S appliquent al’ exercice delavoix
chantéemaisauss acelui delavoix parlée. Lesmatériaux sonores
dufrancais, delalangueérangereourégiondeétudiée, éventuelle-
ment deslanguesmaternellessont autant d’ objetsqui permettent de
nombreuses activités ludiques participant alafoisd’ un travail sur
I’ écoute et delamaitrise dulangage.

Lecorpsentre en action aussi souvent que possible pour fixer
|"acquisition delapulsation et du tempo, parvenir aune meilleure
maltrisedesgestesdanslesactivitésd’ accompagnement et renforcer
I’ exactitude rythmique.

PROGRAMME

1 - Voix et chant

1.1Culturevocale

Laculturevocae serenforce avec lapratiqueréguliere du chant et
dejeux vocaux soit préparatoires au chant, soit misau service de
Vviséesexpressveset inventives.

L’ éléve apprend astabiliser savoix, arechercher lajustesseen
contrélant I"intonational’ oreille, aréguler sarespiration (anticipa-
tion, déhit...). 1l S exerceaparfaireladiction et lamémorisationdu
texte des chants mais aussi de poémes et texteslittéraires en
travaillant leur rythmeet leur prosodie.

Il joueaveclesmatériaux dequel quesstructuresmusicaessmples,
il lesrépéteal’ identique, lesmodifie, les prolonge, lesinsére dans
desdternancesdequestionset deréponses; il improvise. || S exerce
asuivresur unepartition adaptéelalignemédodiquedecequ'il chante.
Il recherchelaqualité de sesinterprétations.

1.2Répertoire

Lerépertoire congtituéal’ école maternelle et revisité en début de
cycle (reprise de quel ques chansons). I S accroit notablement tout
aulong du cycle 2 sans exclure des formes enfantines comme la
comptine qui peut notamment étre utilisée au service de |’ appren-
tissaged’ unelangue étrangére ou régionde. Unedizainede chants
sont mémorisés chaque année. L es chants sont choisistout autant
pour les caractéristiques du texte que pour cellesdelamusique, et
enfonctiondesmotivationspropresalaclasseoudeleursliensavec
d autres sujets d' éude. L’ appropriation du texte et sacompréhen-
sion sont toujoursindispensables. Le choix des mélodies respecte
I’ &enduemoyennedelavoix desenfants, qui nedépasseguéreacet
&gel’ octave, en évitant lerisque detassement danslegrave.
Cerépertoirefait gopel aux chantsdu patrimoineeuropéenet mondid,
aux chants accessibles d’ auteurs contemporains ou de variétés.
L’ écoute de plusieurs propositions et leur discussion sont toujours
fécondes. Unepremiéreapprochedelapolyphoniepeut sefairepar
latechnique des bourdons (adjonction d’ une note ou cellule
rythmique tenue par un petit groupe) et | apprentissage de canons
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tréssimples. Ledocument d’ application précisequel cheminement
est envisageable al’ école primaire pour progresser versla
polyphonie.

Lachorale, qui n"est pas spécifique d’ un cycle, est un dispositif
inscrit dansle projet de chaque école, visant amettreen vaeur le
chant par un soinet desexigencesacceptéesdufait duplaisras en-
gager dansuneréalisation commune. Dirigéepar lesenseignantsles
mieux formés, elle repose sur letravail voca conduit dans chagque
classe. Elleest occasion d’ enrichir un répertoire polyphonique. La
variété des modalités envisageables, les écueilsaéviter, les solu-
tions possibles sont détaillés dansle document d’ application.

2 - Ecoute

2.1Culturedel’orelle

L’ écoute est une phaseimportante deladémarchedidactique: dle
s aticuleaveclaproductionetI’invention. Aucycle2, dleserédise
essentiellement dans|’ audition desessai set desreprisessuccessves
etviseaamédliorer lesproductions. Ellecontribue, par safréquence,
agtabiliser et renforcer leshabitudeset I’ acuitéauditivesnécessaires
alaconcentration et lamémorisation des oauvres. Elle concerne
I’ écoute de soi commel’ écoutedesatres.

L’ écouted cavresmusicalesou d' extraits vient compléter cette
premiére gpproche. C' est un moyen indispensable pour découvrir
ladiversitédel’ expressonmusicae. Aing I' déveaffirmepeuapeu
sesgoltspropreset sedotedenouvel lesréférencespour accéder au
patrimoineculturel. || repéredesélémentssaillantsqu’il metenlien
avec ceux deschansonsqu'’il interpréete. 1l identifie des climats
particuliers, desunivers contrastés, les qualifie selon sapropre
senghilité, lesdiscuteensuite. 11 repéreinstruments, timbres, motifs,
momentsdeplusoumoinsgrandedensté || commenceadifférencier
lachainedesévénementssuccessifsdecdledesd émentss multanés.
Il prend conscienceainsi que toute musique peut étre source de
plaisir, voire deregjet, mais demeure toujours objet de curiosité et
matiéreadécouvertesinfinies.

Par ailleurs, | écoute de morceaux ou cauvresinterprétésendirect a
I” école ou, mieux, dansdeslieux de concert apporte au travail
conduit en classe une dimension et des complémentsirrempla-
cables. Les perceptions deviennent plus précises et marquantes
lorsqu’ onvait qui joue, aquel moment, dequellefagon.
2.2Répertaire

Lerépertoireest congtituéafind’ éargir lesréférencesculturelleset
esthétiquesdel’ @éve. | demeuretrésouvert et serapréciséen équi-
peapartir dessuggestionsfourniesdansledocument d’ application.
Danslamesure du possible, il fait appel ades oauvres permettant
d éablir deslienslisblesavecleschantschoisiset lesproductions
en coursd’ éaboration. Les choix font aussi parfois écho ades
thémesabordésdansd’ autresdomaines.
2.3Pratiquesingtrumentales

Lespratiquesinstrumental esne constituent par unvolet d’ activités
autonomes. Ellessont toujoursintégréesautravail d' apprentissage
deschants, d' écoute, ou aux projetsen construction.

Aucycle 2 correspond un palier de maturation et de structuration
descapacitésmoatricesfinesdel’ éévequi devient capabled intégrer,
avec intention et contrdle, des productionsinstrumentales ases
productionsvocales. Onmobiliseessentiellement lesobjetssonores,
apportés ou fabriqués, les petites percussions classiques, quelques
lamessonores. Lesrédisationss entrouventaing enrichies, ingalant
mai ntenant avec slreté, defacon deplusen plusconsciente, lelien
fort entregestuditéaffinéeet écouteactive.

3 - Rédlisations de projets musicaux

Lesprojetsmusi caux sont indispensabl espour que chague moment
d’ activité puisse prendre sens et S'inscrire dans|’ exigence d’ un
résultat abouti. [lssont plus particulierement I’ occasion d’ articuler
lesressourcesinventivesdel’ ééve avec lamiseen jeu des savair-
faireexercés. Ladémarchedeprojet coordonneleur miseencauvre
envelllant, aceniveau, anepasfaredurer trop longtempslaphase
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depréparationains qu' as assurer ducaractérerédistedesévénements
projetés. Sarigueur indique clairement comment subordonner les
techniqueset essaispratiqués, lesécoutesreprises, larépartition des
rolesalarecherched’ effetsexpressfsprécis. Lesactivitéschordes
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tout commelesactivitéschorégraphiquess inscrivent naturellement
danscecadre.

Le document d’ application préciselamise en cauvre de ces deux
dernierspaints.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- chanter justeen contrélant I’intonation al’ oreille;

- interpréter demémoire unedizaine de chansonssimples par année, en recherchant justesse, précision et expression;
- mobiliser, soit defagon autonome, soit sur rappel, les habitudes corporelles pour chanter (posture physique, aisance respiratoire,

anticipation...);
- écouter lesautres, pratiquer I’ écouteintérieure de courtsextraits;

- isoler autraversd' écoutes répétées quel quesd émentsmusi calix (repérer en particulier desphrasesidentiques, leur placerespective), en

mémoriser catains;

- produire desrythmes simplesavec uninstrument, marquer corporellement lapulsation;
- traduire des productions sonores sousforme de représentations graphiques, apresappui éventuel sur desévolutionscorporelles;

- commencer aexprimer et justifier sespréférences;

- exprimer par desenchalnements dansés, personnel sou collectifs, unefagon deressentir unemusique.

EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE

OBJECTIFS

Commeen maternelle, au cycle des apprentissages fondamentaux
I enseignement del’ éducation physiqueet sportivevise:

- ledével oppement des capacités et desressources nécessairesauix
conduitesmotrices;

- " accésau patrimoineculturel quereprésentent lesdiversesactivités
physiques, sportiveset artistiques, pratiquessocidesderéférence;
- I"acquisition descompétences et connai ssances utilespour mieux
connaitreson corps, lerespecter et legarder en bonne santé.
Encesens, dleagpporteunecontributionoriginaealatransformation
desoi et au développement delapersonnetelequ’ elle s exprime
danslesactivitésliéesau corps.

L e dével oppement physiologique et psychol ogique connait une
nouvelleétapeapartir desix ou sept anset permet d’ ouvrir largement
I’ éventail desdomainesexploréset desexpériences. Le" répertoire
moteur” del’ enfant est congtituéd' actionsmotricesfondamentales
qui secongtruisent déslapetite enfance: locomoations (ou déplace-
ments), équilibres (attitudes stabilisées), manipul aions, projections
et réceptions d’ objets. Cesactions, alabase detousles gestes, se
retrouvent danslesdiverses activités physiques, sportiveset artis-
tiques, sousdesformeset avec dessensdifférents. Audébut ducycle
2, leshases de ce répertoire sont congtituées et permettent al’ éléve
de s adapter adesmilieux plusdifficiles, d' agir et de s exprimer
corporellement demaniére pluscomplexe.

En effet, au coursde ce cycle, cesactionsmotricesvont &reencore
perfectionnées, dansleur formemaisauss envitessed' exécution, en
précision, enforce. Lesenfantsdeviendront peu apeu capablesd’ en
enchalner plusieurs. Cesactionsneseront pasconstruitespour elles-
mémes, mais au travers de la pratique des activités physiques qui
leur donneront tout leur sens: lancer uneballesur unecible(oudans
un panier) pour marquer un point (jeux collectifs) N’ apaslaméme
sgnificationquelancer unebalelestéeleplusloin possible(activités
athlétiques).

Par lessituationsrichesen sensationset émotionsqu’ elefait vivre,
I’ éducation physique et sportive est un support privilégié pour
permettreaux €l évesdeparler deleur pratique (nommer, exprimer,
communiquer...). Enoutre, I"intérét des enfants de cette tranche
d &gepour I’ activité phys queest unesource de motivation suppl é
mentaire pour donner enviedelireet d écrire destextes divers
(fiches, reglesdejey, récits...).

Defagon plusspécifique, I’ éducation physiqueparticipedl’ éducation
alasanté et alasécurité. Elle permet aussi, tout en répondant au
besoindebouger et auplaisir d agir, dedonner aux ééveslesensde
I’ effort et delapersévérance. Elleoffreauss I occasion d’ acquérir
des notions (rel ation espace-temps, par exemple) et de construire

descompétencesutilesdanslaviedetouslesjours(serepérer dans
unlieu, gpprécier unesituationderisgue. ..).

L’ éducation physiqueet sportivecontribuedefagonfondamentaeala
formation ducitoyen, enéduquant alaresponsabilitéet al’ autonomie.
Elle permet dejouer avec lanotion derégle, particuliérement impor-
tante aux yeux desenfantsde ce cycle, demieux lacomprendre, dela
farevivre et d accéder aing aux vaeurssocideset moraes.

L’ éducation physique ai de également a concrétiser certaines
connaissances et notionsplus abstraites: eleenfacilitelacompré-
hension et I’ acquisition, en relation avec les activités scientifiques,
lesmathématiques, I’ histoire et lagéographie. ..

Ladanse, activité physique et artistique, approchée danstoutes ses
formes, permet defairelelien avec les activités artistiques (arts
visuels, éducationmusicae...).

L’ exploitation par I enselgnant decesdiversaspectsest dével oppée
dansledocument d’ application.

PROGRAMME

Commeal’ école maternelle, I’ éducation physique et sportive au
cycle des apprenti ssages fondamentaux se donne pour objectif de
permettre a chague é éve de construire des compétences de deux
sortes: spécifiques, maiségaement transversales.

1 - Activités physiques et compétences spécifiques

Lesdiversesactivitésphysiques proposéesau cycle2 nesont pasla
simple copie des pratiques sociales. Elles doivent permettre aux
élévesdevivredes" expériencescorporelles’ particuliéres, dontles
intentionspoursuivies, lessensationset lesémoti onséprouvéessont
différentessdlonlestypesdemilieux et d’ espacesdanslesquelselles
sont prati quées (incertitudeou non, interactiondesautresounon. . ).
En s engageant dans des activités physiques variées, ayant du sens
(affectif, socid) pour eux, lesélévespeuvent construirequatretypes
de compétences spécifiques, réalisant des enchainements simples
d actionséémentairesqui dargissent aing leur répertoiremoteur.
Quelquesexemplesde compétencesaatteindreenfindecycle, par
activité, sont présentésici. Ledocument d’ application endonneun
développement plusdétaillé.

1.1 Réaliser uneperformancemesurée

- mettant en jeu des actions motrices vari ées, caractérisées par leur
force, leur vitesse (par exemple: sauter loin, lancer fort, courir vite) ;
- dansdesespaceset avec desmatériel svariés(par exemple: lancer
loinunobjet [éger);

- dansdestypesd effortsvariés(rgpport entrevitesse, distance, durée) ;
- deplusenplusrégulierement.

Miseenoawre

- activitésathlétiques;

- activitésdenatation.
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Exemplesdecompétencesdefindecycle: activitésathl éiques

- coursesdevitesse : partir viteaun signal, maintenir savitesse
pendant 6 a7 secondes, franchir laligned arrivée sansra entir ;

- coursesd obstacles: courir et franchir troisobstacl esbassuccessifs
enrdentissantlemoinspossible;

- sauts: courir sur quelques métres et sauter le plusloin ouleplus
haut possible, avec uneimpulsond’ un pied dansunezoneddimitée.
1.2Adapter sssdéplacementsadiffér entstypesd’ environnements
- dans desformes d’ actions inhabituelles mettant en cause |’ équi-
libre (grimper, rouler, glisser...);

- dansdes milieux ou sur desenginsinstablesvariés (terrain plat,
valonné, boisé, eau calme, neige, bicyclette, roller, ski...);

- dans des environnements progressivement €l oignés et chargés
d'incertitude (parc public, bois, forét, montagne, lac...).
Miseenoawre

- activitésd escaade;

- activitésd' orientation;

- activitésdenatation;

- activitésderoule et de glisse (bicyclette, roller, patin aglace,
&i...);

- activitésd' équitation. ..
Exemplesdecompétencesdefindecycle:

- activitésdenatation : sedéplacer en surface et en profondeur dans
desformesd actionsinhabituellesmettant en causel’ équilibre (sauter
dans!’ eau, dler chercher un objet aufond -grand bain-, passer dans
uncerceallimmergé, remonter, selaisser flotter 5 secondeset revenir
aubord);

- activitésderoule (roller) : réaliser le parcours suivant (da omer
entredesplots, monter et descendreunecourtepente, S arréter dans
unezonede2metres) ;

- activitésd orientation : dansun milieu connu (parc public), par
deux, retrouver 5 balises sur lesindications données par le groupe
qui lesaplacées.

1.3 S opposer individuellement ou collectivement

- rencontrer un adversairedansdesjeux d’ oppositionduelle;

- coopérer avec des partenaires pour s opposer collectivement aun
ou plusieurs adversaires dansun jeu collectif, comme attaquant et
commedéfenseur.

Miseenoawre

- jeux delutte;

- jeux deraguettes;

- jeux collectifs(y comprisjeux traditionnelsavec et sansballon).
Exemplesdecompétencesdefindecycle:

- jeux deraguettes: sedéplacer et frapper versunecible; réaliser des
trgjectoires(deballe, devolant) delongueursdifférentes;

- jeux collectifs: enchainer desactionssimplesrelativesaux différents
roles notamment d’ attaquant (courir et transporter un objet ou passer
uneballe, recevoir et passer, recevoir et courir verslebut pour aler
marquer, (tirer, passer labaleaun partenaire, poser labaleou un
objet dans!’ espacedemarque), ou dedéfenseur (courir et toucher les
porteursdeballeoud objets, essayer ' intercepter laballe, courir et
sinterposer...).

1.4Concevoir e réaliser desactionsavisteartistique esthétique
Ou expressive

- exprimer corporellement des personnages, desimages, des états,
dessentiments;

- communiquer aux autres des sentimentsou desémoations;

- réaliser des actions acrobatiques mettant en jeu |’ équilibre
(recherched explaits);

- s exprimer defaconlibreou en suivant différentsrythmes, sur des
supportssonoresdivers, avec ou sansengins.

Miseenoare

- danse (danstoutes sesformes);

-mime;

- activitésgymniques;

- activitésdecirque;

- gymnastiquerythmique. ..

CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

Exemplesdecompéencesdefindecycle:

- activitésgymniques: sur deux engins de son choix (exemple:
barresasymétriqueset plinth plusgrostapissur planincling), réaliser
un enchainement detrois actions acrobatiques au minimum; une
desactions est identique dansles deux cas (par exemple: rouler);
I’ enchalnement comporte un début et unefin.

2 - Compétences générales

L’ éducation physique et sportive est une des disciplineslesplus
favorablesalaconstruction decescompétencesqui caractérisentle
volet méthodol ogiquedescontenusd’ apprentissage, et qui peuvent
égd ement &reacquisesautraversd autresdisciplines. Cescompé-
tences ne sont pas construites pour elles-mémes. |1 s agit pour
I’enseignant d’ aider I” @ éve aacquérir desattitudes, des méthodes,
des démarches favorables aux apprentissages, danslapratique de
I activitémaisauss danslaviesociale.

Gréace aune pédagogie adaptée, les éléves apprennent amieux se
conngitre, amieux connaitrelesautres, aaccepter puisdominer leurs
émotions, aprendredesrepéresdans|’ environnement pour réussir
leurs actions, acomprendre et mettre en ceuvre desregles, des
codes... Aing, lesstuationsmisesen placepar I’ enseignant doivent
permettreachaguedévedechoisr son niveau dedifficulté, detenter
denombreux essaisen toute sécurité, de pouvoir recommencer S'il
aéchoué, deréfléchir aveclesautressur lameilleurefagond agir, de
pouvoir aider un camaradeou desefaireaider par uneparadeouun
consail...

C' et donc atraverslesdifférentesactivitésphysiques, sportiveset
artistiques, lors des séances d’ éducation physique et sportive, que
leséévesvont pouvoir montrer qu'ils sont capables de s engager
lucidement dans|’ action (oser S engager en toute Sécurité, choisir
des stratégies efficaces, contréler sesémotions...), construire un
projet d’ action (leformuler, le mettre en cauvre...), mesurer et
apprécier leseffetsdel’ activité (lectured indices variés, miseen
relation des notions d’ espace et de temps, appréciation de ses
actions, desesprogres, de ceux desauttres...), appliquer desregles
deviecollective(voir “Vivreensemble”).

Lesééves acquiérent des connai ssances variées en construisant
leurscompétences, danslapratiquedesdifférentesactivités. Cesont
des connai ssances sur soi, des savoirs pratiques portant sur le
“comment réaliser”, sur lesfagons de se conduire dansle groupe
clase. Cesont auss desconnai ssancessur lesactivitésellesmémes,
sur lesinstruments utilisés, sur lesreglesqu’ élesimpliquent. ..
Chacune des compétences généra es peut étre détaillée en compé-
tences plus précises qui sont présentées dans le document d' appli-
cation, enintégrant |esconnai ssancesvisees, avec desexemplesde
miseen cavredanscertainesactivités.

3 - Programmation des activités

Une véritableéducation physique cohérente, compl ete et équilibrée
nécessiteuneprogrammeation précisedesactivités. Celle-ci est placée
souslaresponsahilitédel’ équipedecycle. Pour éviter I accumul ation
de séancesdisparates, quel ques principesdoivent érerespectés.
Dans chacune des années du cycle, |es quatre compétences spéci-
fiques (réaliser une performance mesurée, se déplacer dansdiffé-
rentstypesd’ environnements, s opposer individuellement ou
collectivement, concevoir et rédiser desactionsavisée artistique,
esthétique ou expressive) sont abordées.

Chaguecompétenceest traitéeautraversd’ uneou plusieursactivités.
Ainsi, lacompétence“Concevoir et réaliser desactionsavisée
artistique, esthétique ou expressive” peut &tretravaillée dansdes
activitésdedanseou dansdesactivitésgymniques. || serait souhai-
table, pour que les apprentissages soient réels, que lesmodules
d apprentissage soient de 10 415 séances. Par souci derédlisme, le
minimum est fixé acing ou six séances de chagque activité pour un
moduled’ apprentissage.

Lestrois heures hebdomadaires seront réparties au minimum sur
deux joursdistinctspar ssmaine. Lapratiquejournaliére, quandelle
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et rédlisable dans des conditions acceptables, doit &rerecherchée
auss souvent quepossible.

Lacompétence“ S opposer individuellement ou collectivement”
est obligatoirement travaillée chaque année gréce aun module
d apprentissage sur lesjeux collectifs, traditionnels ou non (on
peut compl éter laprogrammation avec un moduledejeux delutte
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oudejeux deraquettes). Lesactivitésdenatation (unmoduled’ au
moins 12 séances chague année) seront programmeées en priorité
pour les éléves de ce cycle chaque fois que les équipementsle
permettront.

Lescompétencesgénéra eset | esconnal ssancespeuvent &reabordées
autraversdetoutes|esactivitésphysiques.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

1 - COMPETENCES SPECIFIQUES

L es compétences visées, activités et niveaux aatteindre sont en interaction permanente. A chague cycle, ces compétences, de nature
identique, se situent ades niveaux de maitrise différents, et dans différentes activités. Le niveau d’ acquisition attendu des compétences
suivantesest précisédans cetexte pour quelques activités (pour plusd’ exemples, voir letexted application).

Etrecapable, dansdifférentesactivités physiques, sportiveset artistiques, de:

- rédiser uneperformance mesurée;
- adapter sesdéplacementsadifférentstypesd environnements;
- S opposer individuellement et/ou collectivement ;

- concevoir et réaliser desactionsavisée artistique, esthétique et/ou expressive.

2 - COMPETENCES GENERALES ET CONNAISSANCES

Desexemplesde misesen oauvre sont présentésdansledocument d' application.

Etrecapable, dansdifférentessituations, de:
- s engager lucidement dans|’ action;

- congtruireun projet d'action;

- mesurer et apprécier leseffetsdel’ activité;
- appliquer desréglesdeviecollectives.
Avoir comprisetretenu:

- quel’ on peut acquérir desconnai ssancesspécifiquesdansl’ activité physiqueet sportive (sensations, émotions, savoirssur lestechniques

derédisationd actionsspecifiques...) ;

- dessavoirsprécissur lesdifférentes activités physiques et sportivesrencontrées.
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IV - CYCLE DES
APPROFONDISSEMENTS -

CYCLE 3

INTRODUCTION

Au cycle des approfondissements, I @ éve continue aacquérir les
basesde son éducation : maitrisedulangageet delalanguefrancaise,

éducation civique, mathématiques, éducation artistiqueet éducation
physique. Toutefois, il y accédedifféremment, car il entredansune
phase de son dével oppement psychol ogique qui lui permet de
congtruiredesconnai ssancesdemaniéreplusréfléchie, des appro-
prier desinstrumentsintellectuels plus assurés. || reste cependant
plus quejamais nécessaire de solliciter toutes|es facettesde son
intelligence &, plus particuliérement, sescapacitésd action et sa
sensihilité. Aing, lapédagogie du cycle 3 nedoit passereplier sur
une conception abstraite et formelle del’ accés aux connai ssances.

Ellereste appuyéesur I’ expérience concréte.

En entrant au cycle 3, I’ édéve franchit une étape importante de sa
scolarité. Lescompétencesqu’il vient d’ acquérir en lecture et en
écriture lui permettent d’ enrichir ses possibilités d' information et
derenforcer ses apprentissages. Les savoirset lessavoir-faire
mathématiques qu’il adécouverts|ui donnent lapossibilité de
décrireplusrigoureusement lesphénomeénesauxquelsil s intéresse
et leur évolution. Certes, il " aencore que peu d’ autonomie dans
|’usage des uns et des autres, et le cycle 3 vaétrel’ occasion
d acquérir, danschacun decesdomaines, unemeitriseplusaffirmée.

Il seraaussi une ouverture vers de nouveaux enseignements:

histoire, géographie, observation réfléchie delalangue francaise
(grammaire), langue étrangére ou régional e, sciences expérimen-

taleset technologie.

L esensaignantsdisposent detrois années pour permettre achague
éléve, sansexception, d’ acquérir des savoir-faireintellectuels,
I’ appétit desavoir et desatitudesal’ égard d' autrui sanslesquelsil

ne pourrabénéficier del’ enseignement qui lui seraproposé au
collége. IIsdisposent auss decestroisannéespour continuer afaire
delamémoiredeleursééves!’instrument privilégiédel’ intégra-
tion desconnai ssancesnouvel lement acqui ses. Danscette perspec-
tive, les programmes sont organi sés de maniére aarticuler deux
grands domaines généraux - lamaitrise du langage et delalangue
frangaise, I” éducation civique- avec desensaignementsmaintenant
plusancrés dansleursdisciplines de référence, qui fournissent a
chacunlesbasesd unecultureéquilibrée.

Lamaitrise du langage et delalangue francaise constitue le
premier pble. Elle doit étre, pour chague enseignant du cycle 3,
laprioritédes priorités et une préoccupation permanente. Aucun
éléve nedoit quitter I école primaire sans avoir cette assurance
minimal e dans|e maniement du frangaisoral et du frangais écrit
qui permet d’ étre suffisamment autonome pour travailler au
collége.

L’ accesalamaitrise du langage, tellequ’ elle est définie par les
programmes, peut se heurter au fait que certainséévesarrivent en
début de cycle sansavoir acquislesbasesdelalecture et del’ écri-
ture. 1l peut en étre de méme pour lesmathémeatiques. Ladifféren-
ciation des enseignements dont ces é éves doivent bénéficier doit
fairel’ objet d un“programme personndisé d’ aide et de progres’

(PPAP (). un accompagnement plusindividualisé dansles
moments delaprogression qui visent les objectifs généraux de
maitrise du langage peut suffire dans certains cas, des moments
spécifiquesdoivent &redégagésdansd autres. Pour tousleséléves,
lescompétencesrelativesal’ usagedu langageora, delalectureet
del’ écriturequi devront &reacquisesenfindecycle3 supposent un
travail assidu et régulier et, donc, pour lesenseignants, I’ é aboration
d'une programmeation rigoureuse mettant en jeu des progressions
d' apprentissage ordonnées.

Cette partie s importante du programme comporte deux types
d horaires: deshoraires propres et deshorairestransversaux. Les
premierssont répartissur plusieurschampsdisciplinares: “littérature
(dlire, écrire, lire)”, “ observation réfléchie delalangue francaise
(grammaire, conjugaison, orthographe, vocabulaire)”, mais auss
“langueétrangéreourégionale’ contribuant aunepremiéreprisede
conscience des différencesqui distinguent lefrangais, et “vie
collective” dont letempshebdomadairede* débat réglé€” est I’ occa
sionlaplusféconded entrainer chacun al’ usagedelaparole. Les
seconds sont transversauix et concernent tous les champs discipli-
naires sansexception : un tempssignificatif de chacun d’ entre eux
devraétre consacréal’ apprentissagedu parler, dulireet del’ écrire
dans|e contexte précisdes savoirs et destypesd’ écritsqui le
caractérisent.

Celaconduit certes aune organisation plus complexe desemplois
du temps, maisc’est un choix délibéré. En effet, lamaitrise du
langagene peut en aucun casétreacquisedansdesexercicesformes
fonctionnant avide. Enparticulier, s I’ on souhaitequechaqueééve
comprennelestextesqu'il lit, il est nécessairequ’ il sacheseservir du
code al phabétique pour reconnaitre quasi instantanément lesmots
qu'il rencontre, maisil est tout auss nécessairequ’il ait acquisdes
connaissancesfermes et dispose d’ une culture suffisamment riche
pour sedonner desreprésentations précisesdecequ’il alu. Bref, la
maitrisedulangageécrit S acquiert d abord danstouslesdomaines
spécifiques du cycle 3 gréce aux multiples connaissances qu'ils
assurent. Pas une minute ne doit &tre soustraite des enseignements
qui donnent achacun une solide culture sous prétexte que certains
élévesnelisent pascommeilsledevraient ou ont desdifficultés
d écriture. Cesont cesderniersqui ont lebesoinleplusévident decet
apport irremplacable. Chaguelecture, chaqueprojet d' écrituredoit
venir s ancrer dans une activité qui, par ailleurs, construit des
C€ONNal SSANCES Préci ses.

Ainsi, lamaitrise du langage et delalangue frangaise est une
dimension présentedanstouteslesactivitésdu cycle3, eledoit avoir
une place précise dans chagque progression d apprentissage et faire
I’ objet d’ éva uationsréguliéres. Bref, dledoit &reun souci constant
desmaitres. Pour aider cesderniersaorganiser leur enseignement,
un tableau récapitul tif des compétencesreaivesau parler, aulire
etal’ écrirequi doivent érevistesdanschaguedomaineest propose

(5) B.O. n° 42 du 23 novembre 2000, B.O. n° 13 du 29 mars2001.



alafindu chapitre“Maitrisedu langage et delalanguefrancaise’.
L’ éducationciviqueest I’ autre pdle organisateur d’ uneécolequi se
caractérisepar lefait quelessavoirss'y constituent collectivement.
Sans une conscience claire des contraintes du “vivre ensembl e’
I’ @éve ne peut découvrir les horizons que la confrontation avec
autrui ouvre achacun. C' est dans ses derniéres années d’ école
primairequ’il apprend véritablement aconstruire, avec sescamer
rades et avec sesenseignants, desrel ations de respect mutuel et de
coopération réfléchie qui permettent une premiére sensibilisation
aux vaeursciviques. L habitude d' envisager les problémes posés
par laviecollective, lorsderéunionsrégulierement prévuesal’ emploi
du temps (une heure par quinzaine), est, au cycle 3, un aspect
important de cette éducation. Celle-ci senourrit auss desconnais-
sancesacquisespar ailleurs.

Lesautresenseignementsdu cycle 3 sedistribuent en quatregrands
domaines: le premier visant lalangue frangaise et I’ éducation
littéraire et humaine, le deuxieme |’ éducation scientifique, le
troisiémeet le quatriéme mettant plus directement en jeu le corps
avec |’ éducation artistique d’ une part, I’ éducation physique et
sportivedel’ autre. Aucun decesdomainesn’ est fermésur Iui-méme.
[l faut constamment apprendre aux éléves aréutiliser les compé-
tences et les connaissances qu'’ ils ont acquises, hors du champ
particulier danslequel ellesont é&éconstruites.

Danslepremier domaine, languefrancaiseet éducation littéraireet
humaine, ont &érassembl ésdesenseignementsqui serenforcenten
permanencelesunslesautrestant par lesconnai ssancesqu’ilsstruc-
turent que par les compétences communes qu’ il s permettent
d acquérir. lIs constituent les bases d’ une culture solide queles
autresgrandsdomai nesviennent enrichir.

Lalittératurefait partie de cette culture sanslaquelle laplupart des
références delaconversation ordinaire (afortiori de noslectures)
nous échappent. 11 ne s agit pas, évidemment, d’ instaurer au cycle
3destechniquesd explication destextesqui nepourraient &reace
niveau quedesbavardages. I faut, au contraire, quelesenfantslisent
etlisent encoredemaniéreas imprégner delaricheculturequi s est
constituée et continue de se dével opper danslalittérature de
jeunesse, qu'il S agissedeses” classiques’ sanscesserééditésoude
laproductionvivantedenotretemps. C' est surlabasedeceslectures
que peuvent se dével opper dans|’ école des débats sur les grands
problemes abordés par les écrivains, comme sur |’ émotion tant
esthétiquequemordequ'ilsoffrent aleurslecteurs. C' est surlabase
desmémeslecturesquelesenfantsdécouvrent leplaisir dedireles
textes qui les ont marqués ou de prolonger dans des tentatives
d écritureleplaisir qu'ilsont eu alesfréquenter.

On ne saurait apprendre ameaitriser le langage, en particulier écrit,
sans une observation réfléchie de lalangue francaise (grammaire,
conjugai son, orthographe, vocabulaire). C' estlorsqu’ oncomprend
leslogiquesd' unelanguequel’ on peut prendreplaisir ajouer avec
elleetlefareavecefficacité. C est parcequel’ onauraprisletemps
de cetteréflexion, danslecadredel’ horairequi lui est réservé, que
I’ on pourra, chague fois qu’ on écrit (dans n’importe lequel des
domaines d' enseignement du cycle 3), faire référence aces obser-
vations patiemment effectuées pour réviser lestextes élaborés et
s assurer d unerelative sécurité orthographique. Cette plusgrande
familiarité avec lastructure de lalangue permet aussi de mieux
comprendrelestextesqui, du fait deleur relative complexité,
résistent aune interprétation immeédiate. Touteslesdimensionsde
cetteobservation, qu’ ellesconcernent lasyntaxe, lamorphosyntaxe
oulelexique, peuvent éreexplorées.

L’ enseignement deslanguesétrangéresou régiona esaétéragpproché
de cette découverte du fonctionnement de lalangue francaise. Ce
N’ est pas parce qu’ on suppose que lalangue étrangére s acquiert
seulement par lamaitrise delagrammaire. Bien au contraire, le
programme est tout entier placé souslesigne del’ exploration de
Situationsdecommunication, d’ autant pluscons stantespour I’ ééve
gu’ elessinscrivent dans des situations ordinairesde savie, tant a
I” école qu’ en dehors. Les enfants doivent pouvoir évoquer des
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moments de leur existence pour les mettre en regard avec | expé-
rience d’ éléves d’ autres pays et se donner des moyensd’ entrer
directement en contact avec eux. Leslanguesrégionaesjouent le
mémerdle, en particulier lorsqu’ elles permettent aux élévesde
nouer desrelationsavec d’ autresgénérations. Ladécouvertedeces
langues est un appui pour consolider laréflexion sur lalangue
francgaise. Elle est aussi une ouverture sur le monde, qu’il soit
lointain (languesétrangeres) ou proche (languesrégionaes).

L’ histoireet lagéographieaident I’ é éveaconstruire une premiére
intelligence du temps historique et de ladiversité des espaces
transforméspar I’ activité humaine. Elles|ui donnent lesréférences
culturelles nécessaires pour quele monde deshommes commence
aprendredu senspour [ui. Tout en continuant aréserver al’ histoire
deFranceet auterritoirefrancaisunepart prépondérante, cesensei-
gnements ouvrent une dimension européenne et mémemondiale
aujourd’ hui indispensable. Appuyés sur une premiére découverte
du document en histaire, sur lalecture descarteset despaysagesen
géographie, ilsélargissent lacuriosité deséléves et leur offrent des
connaissancesqui pourront éreréinvestiesutilement enlittérature,
ensciencesexpérimentalesou en éducation artistique. L’ histoireet
lagéographiefournissent enfinun appui solidedl’ éducationcivique
par lessavoirs qu'’ elles apportent et laméthode critique qu’ elles
développent. Pluslargement, lacomparaison avec des sociétés
différentesdansletempset |’ espace doit permettreal’ dévedese
congtruire uneidentitéforte, alafoissiired ele-méme et ouverte,
fondéesur laconsciencedes inscriredansunhéritageet departiciper
al’ aventured’ un espace commun atousleshommes.
Uneautreimportante nouveautérésidedansledomainevouéaune
premiéreéducation scientifique. Lesmathématiques, d uncoté, les
sciences expérimentales et latechnologie, del’ autre, doivent étre
aussi souvent que possibleliées danslamiseen ceuvre des
programmes. Si, en mathématiques, une réflexion nouvelle sur
I” apprentissage du calcul sefait jour, qui prend en compteles
machines susceptibles de suppl éer I’homme dans ce domaine,
I’ essentiel du programmeréside dans|’ orientation pragmatique
d'un enseignement des mathématiques centré sur larésolution de
problémes. Par |3, les connai ssances €l aborées dans les différents
domaines des mathématiques prennent leur signification. Elles
deviennent desinstruments disponibles pour traiter nombre de
Situations et pour entrer dansles sciencesd’ une autre maniere. Le
nouveau programme de sciences et technologie est, en effet,
résolument centré sur une approche expérimentale. Lesconnais-
sancesproposéessont d’ autant mieux assimiléesqu’ ellessont nées
de questions qui se sont posées al’ occasion de manipulations,
d observations, demesures. Cesenseignementss ouvrent auss sur
lesgrands problémes éthiques de notretemps auxquel slesenfants
sont particuliérement sensibles (dével oppement économique,
environnement ou santé).

Unautredomaineaétérevisité: celui qui, souslenomd éducation
artistique, met I accent sur uneintelligence sensible que seulesde
véritables pratiques dével oppent. Comme dansles cycles précé-
dents, il permet d’ aborder deux grandschamps, lesartsvisuelsetla
musique, complétéspar lethéédtre et lapoésie (enliaison avecle
programmedelittérature), et ladanse (enliaison avecleprogramme
d éducation physiqueet sportive). Lapratiquedelavoix est au coaur
desactivitésmusicalescommeduthéitreoudelapoésie. Ledessin
reste une part importante desartsvisuelsqui S ouvrent aussi ala
photographie ou au cinéma. La découverte ordonnée des oauvres
majeures est un autre aspect nouveau de ce programme. Chague
écolier devraavoair rencontré celles qui, désignées dansles docu-
mentsd’ application annexésau présent programme, congtituent une
culture de référence partageable. L e contact avec celles qui sont
directement accessiblesdufait deleur proximité, et dont laliste est
fixée dans chagque académie, est le second volet de cette premiere
initiational’ histoiredel’ art.

L’ éducation physique et sportive, au cycle 3, visscomme dansles
cyclesantérieurslastructuration delapersonneet latransformation
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desoi. Toutefois, le dével oppement des capacitéset desressources
nécessairesaux conduitesmotricesprend, acet age, unedimension
nouvelle. Par ailleurs, ladécouverte active du patrimoine culturel

que représentent les diverses activités physiques, sportives et
artistiques mettant en jeu le corps contribue a doter chaque ééve
d'unevisiondespratiquessocia escorrespondantesqui neselimite
pasalix quel quescaricaturestrop souvent tracées. L’ acquisitiondes
réflexes nécessaires alasécurité et des compétences et connais-

sances susceptibles de maintenir le corps en forme est un aspect
important du respect de soi &t, donc, del’ éducationausenspleindu
terme.

Aucycle3, commedanslescyclesprécédents, lestechnologiesde
I"information et delacommunication (T1C) sont desinstruments
ordinairesdutravail quotidien qui, aumémetitrequelamaitrisedu
langageet delalanguefrancaisenepeuvent éreexercésavide. A la
findu cycle, lesélévesdoivent avoir éé suffisamment familiarisés

avec|eursdifférentesfonctionspour avoir acquissansdifficultéles
compétencesprévuesau niveau 1 du Brevet informatiqueet internet
(B2i) préciséesci apres(V).

Deméme, I utilisation réfléchie desimages (fixes ou mobiles) ne
fait pasl’ objet d’ un enselgnement spécifique et se déploie dans
chague domaine, permettant aux éléves de percevoir aisément les
différentsusagesqui en sont faits.

Pour accéder aune véritable maitrise du langage, aun usage auto-
nome de lalecture et ades compétences déja solides en écriture,
objectifsmageursdu cycle3, lesélévesdoivent lireet écriretousles
jours pendant un temps suffisant danstous les domaines discipli-
naires. Deplus, desateliersdelecture sont réguliérement organisés
dans chacun de ces champs, hotamment dans celui consacréala
littérature. Laencore, ¢’ estlarégularitédel’ activitéqui compte: les
tempsdelectureet d' écriturequotidiensnedoivent pas, autota, ére
inférieursa2 heures.

Horaires
DOMAINES CHAMPS DISCIPLINAIRES HORAIRE MINIMUM | HORAIRE MAXIMUM | HORAIRE DU DOMAINE
Littérature (dire, lire, écrire) 4h30 5h30
Languefrancaise | Observation réfléchie delalangue
Educetion littéraire | francaise (grammaire, conjugaison, 1h30 2h
et humaine orthographe, vocabulaire) 12h
Langue érangére ou régionae 1h30 2h
Higtoire et géographie 3h 3h30
Vie callective (débat réglé) 0h30 0h30
Education Mathématiques 5h 5h30 8h
scientifique Sciences expérimenta es et technologie 2h30 3h
Education artistique | Education musicde 3h 3h
Artsvisuels
Education physique et sportive 3h 3h
DOMAINES TRANSVERSAUX HORAIRE
Maéitrisedulangageet delalanguefrancaise 13 hrépartiesdanstousleschampsdisciplinaires
dont 2 h quotidiennespour desactivitésdelectureet d écriture
Education civique 1 hrépartiedanstousleschampsdisciplinaires
0h 30 pour ledébat hebdomadaire

DOMAINESTRANSVERSAUX

MAITRISE DU LANGAGE ET DE LA LANGUE
FRANCAISE

OBJECTIFS

Lamaitrise du langage et delalangue francaise, dansleurs
usagesscolaires, al’ oral commeal’ écrit, est1’ objectif essentiel
del’écoleprimaire. Elle est un droit pour chaque ééve et doit
rester unsouci permanent detouslesenseignantsducycle3. Elle
estlabasedel’ accésatoutes|esconnaissances, permet d’ ouvrir
demultipleshorizonset assureal’ enfant toute saplace defutur
citoyen.

Lamaitrise du langage et delalangue frangaise n’ éant jamais
définitivement atteinte, on entend par “ maitrisedulangageet de
lalanguefrancaisedansleursusagesscolaires’ I ensembledes
capacitésqui permettent aun éévedebénéficier pleinement des
échanges oraux qui ont lieu danslaclasse apropos detousles
aspects du programme, delire en les comprenant lestextes
supports de toutes les activités pédagogiques, de se servir de
|I” écriture pour organi ser lesconnai ssancesrequisesaceniveal,

pour les mémoriser et pour manifester par écrit ce qui en aété
compriset acquis. Cescapacitésnepeuvent secongruireavide. Elles
semettent en placeal’ occasion d’ expériencesintellectuelles et
culturelesspécifiquesdansl’ école maisauss al’ extérieur decele-di.
Pendant lecycle 2, I’acquisition delalecture et del’ écriture consti-
tuait leversantleplusimportant delamaitrisedulangageetimposait
gu'ony consacre |’ essentiel des activités. Toutefois, on continuait
pardlelement adével opper tousles autres aspects du langage ora
danslesgrands domaines d’ apprentissage et anourrir I’ édéve des
connaissances culturelles sanslesquelleslacompréhension de ce
qu'il lit demeurerait bientrop limitée.

Au cycle 3, aucun des différents aspects de lamaitrise du langage
ordl et écrit nedoit &renégligé. Enparticulier, lefait qu’ unegrande
maj orité des é éves soient parvenus aune premiére autonomie en
lecture ne doit en aucun cas conduire aomettre d’ en poursuivre
I ensel gnement demani ére spécifique. Ondoit velller dobtenir une
véritable articulation entre lacompréhension detextes de plusen
plus complexes et de plusen plus variés et lareconnaissance des
mots qui, progressivement, s’ automatise. Afin d’ éviter toute
dispersion, ce sont lestextes d' une culture scolaire, entendue dans
son véritable sensde* culture devant étre obligatoirement partagée



par tousles élévesavant lafin delascolarité primaire’, qui sont
privilégiés. Elle est définie par |es programmes et orientée par de
largeslistesd cauvresproposéesdanslesdocumentsd application.
L’ un desdangers majeurs des pédagogiesdelalecture et del’ écri-
turedel’ écoleprimaireest d'isol er lestextesrencontrés(ou produits)
du contexte qui est leleur et de conduirelesélévesacroirequela
lecture ou |’ écriture ne sont que des exercices. Un autre danger est
celui qui fait négliger lesentrainementsnécessairesen sesatisfai sant
desrésultatsobtenuspar lesmeilleursééves.

Afind éviter I'unetI’autre, I’ enseignement delalectureet celui de
I” écriture sont d’ abord, au cycle 3, rattachés ax grands domaines
disciplinairesdéfinispar leprogramme. Onlit, onécrit delalittérature,
del’histoire, delagéographie, des sciences, etc. Pour éviter que
I’ entrainement, encore nécessaireacet &ge, ne soit négligé, chacun
de ces domaines disciplinaires comporte, dans|’ horaire qui est le
sien, des* ateliers’ delecturedestinésarenforcer lescompétencesde
tousles éléves (stratégies de compréhension, automatisation dela
reconnaissance desmots). Lesobjectifsde cesateliers, bienqu'ils
concernent tousles domainesdisciplinaires, sont plusparticuliere-
ment détaillésdans|e programmedu domaine” Littérature’.

L orsqueleséval uationsnationa esde CE2 mettent en évidenceque
certainsdesenfantsscolarisésdanslecycledesapprofondissements
sont sortisdu cycle précédent sansavoir encore acquistoutesles
compétencesdebasedelamaitrisedulangage, ilsdoivent bénéficier
d’ un programme personndisé d' aide et de progrés (PPAP). Celui-
ci comporte des activités adaptées aux difficultés spécifiques de
chaque éléve &t S organise dansle cadre ordinaire delaclasse (par
exemple, sousformed ateliersmisen place pendant quelesautres
ééves sont en activité autonome ou encore &1’ occasion de décloi-
sonnements of frant lapossibilité de participer ades ateliers
tournants). Les @ éves concernés ne doivent, en aucun cas, étre
exclus des autres apprentissages prévus au programme du cycle 3
sanslesqudsilsnepourraient comprendrevéritablement cequlilslisent
et seraient dans|’ incapacité d' écriredestextesricheset variés.

PROGRAMME

Lamaitrisedu langage et delalanguefrancai se congtitue’ objectif
majeur du programmedel’ école@émentaire. Elledonnelieuades
contenus spécifiques. Maiselle se construit auss danslatransver-
sditédel’ ensemble des apprentissages. Ce sont |es compétences
viséesalafin du cycle qui permettent d’ organiser letravail :
programmation desactivitéssur touteladuréedu cycle, structuration
dechagqueséquenced apprenti ssage (découvertedesnotionsoudes
savair-faireet renforcement desacquis), évaluation desacquis.
Ces compétences peuvent étre générales ou spécifiques. Les
compétencesgénéra esconcernent touteslesactivitésintellectudlles
misesenjeu par |’ é éveet touteslesformesdelacommunication gui
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S éablissent danslaclasse. Ellessont travailléesdansdes* adliers’
organisés au sein de chacun des domaines disciplinaires: pour
introduire unetechniquedetravail plusexigeante, pour consolider
une technique qui parait chancelante, pour conduireles éléves qui
n'y sont pas encore parvenus as approprier plusfermement un
savoir-faire. Danscecas, il nes agitenriend untravail occasonnel
maisd’ un apprentissageorgani et structuré. Par exemple, prendre
laparole devant laclasse pour expliquer ce quel’on afait ne
Simprovise pas. Celasuppose unetechnique particuliere: quels
aspectsdutravall fait doit-on rapporter ?dansquel ordre?dequelle
maniére?en prenant appui sur quel type d’ aide-mémoire?SiI'on
souhaite que cette prise de parole soit mise au service des appren-
tissages, il faut construire patiemment les savoir-faire concernés.
Onadeschancesd'y parvenir s I’ onnesecontentepasdelefaireen
mathématiques ou en sciences. || faudradonc programmer des
séguencesdetravail dansplusieursdomainesdisciplinaires. L’ équipe
decycledoit établir une programmation qui tienne compte, pour
chagquecompétencetravaill ée, delahiérarchiedesdifficultés(sesarvir
d'un aide-mémoire pour prendrelaparole est plusdifficile que se
servir d’ un ailde-mémoire pour rédiger un petit texte) et deladiver-
sité des domaines danslesquel s la compétence est découverte,
travaillée, retrouvée, évauée.

L es compétences spécifiques visent d' abord aconstruireles
connaissancesetlessavoir-fairedudomainedisciplinaireconcerné:
direahautevoix untextepoétiquequi aétéluettravaillé lireseul et
endehorsdelaclasseunecauvrelittéraire, trouver uneinformation
dansuneencyclopédie pour apprécier lesconclusionstiréessur les
résultats d’ une expérience, écrirelalégende d’ un document de
géographie, etc. Lamaitrisedulangageora ou écritest, danscecss,
tresfortement dépendante du domainedisciplinaireconcerné. Elle
Suppose moins une genéralisation des compétencestravaillées
qu’ une particularisation de celle-ci (on nelit pasun énoncé de
mathématiques comme un compte rendu d’ expériences, mémesi
cesdeux textes ont souvent en commun de comporter desdonnées
chiffrées). Les compétencesviséesrelévent alorsd’ une program-
mation propreau champdisciplinaire.

Lamaitrise du langage est renforcée par un programme de
grammaire congu comme un exercice de réflexion sur le
fonctionnement du francais, en particulier en liaison avec la
production detextes. Leprogrammedelittératurevient, lui auss,
soutenir |’ autonomie en lecture et en écriture des éléves. Par
ailleurs, I’ apprentissage d’ une langue étrangére ou régionale
donnelapossibilité aceux qui N’ ont paslachance d’ étredéa
plurilingues de prendre une distance par rapport alalangue
nationale et par lad’ en mieux comprendre |’ usage. L e débat
hebdomadaire consacré alavie collective sert de champ
d exerciceprivilégié pour ledébat réglé.
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Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Tout aulong desascolaritéprimaireet secondaire, I € éve acquiert de nombreusescompétencesrel ativesaulangage. Elles|ui permettent
d accéder auneprogressiveautonomiedanssontravail intellectuel . Pendant lecycle 3, I’ d éve commenceapasser d’ un usagescolairedu
langage caractérisé par un fort accompagnement du maitre & un usage plus personnel qui lui permet de progressivement travailler avec
moinsdeguidage, enparticulier enlecture. Il prend aing plusderesponsabilitédanslesprocessusd’ apprentissage. Cescompétencessont
en coursde construction et donc fragiles. Ellesne sestabiliseront pasavant lafin du college.

Ces compétences doivent étre travaillées en permanence, quelle que soit I’ activité programmeée. Elles doivent étre évaluées en premier
lieu danstouslesapprentissageset fairel’ objet debilansréguliers.

1 - COMPETENCES GENERALES

1.1 Savoir seservir deséchangesverbaux danslaclasse

Prendrelaparole en public est un actetoujours difficile (peur de laréaction des autres, du jugement del’ adulte, inhibitions, traditions
socioculturelles, etc.). Lamaitrise du langage ora ne peut en auicun casétreréservéeaux seulsélevesal’ ase. Il est donc essentiel queles
Situations mettant en jeu ces processus de communication soient régulierement proposées atouslesééves et qu’ elles soient conduites
avec patienceet détermination.

Situationsdedialogue collectif (échangesavec laclasse et avecle maitre)

- saisir rapidement I” enjeu del’ échange et enretenir |esinformations successives;

- questionner I’ adulteou lesautresélévesabon escient ;

- seservir desamémoire pour conserver lefil delaconversation et attendre sontour ;

- Sinsérer danslaconversation;

- reformuler I"intervention d' un autre ééve ou du méitre.

Situationsdetravail de groupe et miseen commun desrésultatsde cetravail

- commencer aprendreen comptelespointsde vue desautres membres du groupe;

- commencer asesarvir du dialogue pour organiser les productionsdu groupe;

- commencer arapporter devant laclasse (avec ou sansl’ aidedel’ écrit) de maniére arendre ces productionscompréhensibles.
Situationsd' exercice

- mieux questionner laconsigne orale ou écrite de maniéreareconnaitrelacatégoried exercicesalaquelledleest rattachée;

- formuler unedemanded aide;

- liredhautevoix tout texte utileal’ avancéedutravail ;

- exposer sespropositionsderéponseet expliciter lesraisonsqui ont conduit acelles-ci.

Entoutesituation

- Sinterroger sur le sensdes énoncés, comparer desformulations différentesd’ unemémeidée, choisir entre plusieursformulaionscelle
qui est laplusadéquate;

- rgppeler demaniéreclaireetinteligiblelesexpérienceset |esdiscours passés; projeter son activité dans|’ avenir en élaborant un projet;;
- gprésavoir entendu untexte (textelittéraire ou textedocumentaire) lu par lemaitre, lereformul er dansson proprelangage, ledével opper
ou endonner uneversion pluscondensée;

- aproposdetoutelectureentendueou lue, formuler uneinterprétation et laconfronter acelled autrui ;

- oraiser destextes(connus, suspar caaur ou lus) devant laclasse pour en partager collectivement leplaisir et I’ intérét.

1.2 Avoir acquisunemeilleuremaitrisedu langageécrit danslesactivitésdelaclasse

Savair lire pour apprendre

- lireet comprendre seul lesconsignesordinairesdel’ activitéscolaire;

- lireet utiliser tout textescolairerel atif aux diversesactivitésdelaclasse (manuel sscolaires, fichesdetravall, affichesd’ organisation des
activités, etc.);

- consulter avec!’ a@dedel’ adultelesdocumentsderéférence(dictionnaires, encyclopédies, grammaires, basesdedonnées, Stessur latoil e, etc.)
et sesarvir desinstrumentsderepéragequeceux-ci comportent (tablesdesmatiéres, index, notes, moteursderecherche, lienshypertextes...);
- mettreen relation lestextes|usaveclesimages, lestablealix, lesgraphiquesou lesautrestypesde documents qui lescompl étent ;

- penser as aider, dansseslectures, desmédiati ons susceptibles de permettre de mieux comprendrecequ’ onlit.

Avoir acquisune premiéere compétenced’ écriture et derédaction

- souligner (ousurligner) dansuntextelesinformationsgu’ on recherche, puispouvoir lesorganiser enliste sur un support depapier ougrécea
I’ ordinateur ;

- copier rapidement untexted’ aumoinsdix lignessanserreur orthographique, correctement misen page, avec uneécriturecursiveréguliere
etlisble;

- orthographier correctement untextes mplelorsde sarédaction ou dansune phasederel ecturecritique, ens aidant detouslesinstruments
disponibles;

- rédiger, apartir d uneliste ordonnée d'informations, un texte adominante narrative, explicative, descriptive ou injonctive, seul oua
plusieurs, dansle cadre d’ un projet d' écriture relevant del’ un des grands domaines disciplinairesdu cycle 3, apartir des outils élaborés
par laclasse;

- réécrire untexte, en référence aul projet d’ écriture et aux suggestions de révision élaborées en classe et, pour cela, gjouter, supprimer,
déplacer ou remplacer desmorceaux plusou moinsimportantsdetextes, alamain ou en utilisant unlogiciel detraitement detexte;

- mettreen pageset organiser undocument écrit danslaperspectived unprojet d' écritureenenrespectant lesconventions(effiche, journd d' école,
fichetechnique, opusculedocumentaire, pagedesitesur latoile...) et eningérant éventuellement lesimages, tableaLix ou grgphiquesnéoessaires.

2 - COMPETENCES SPECIFIQUES
Lamiseen cauvredeschampsdisciplinairesde chague domaineest I’ occasion de dével opper denombreuses compétencesdemaitrisedu
langage. Ellesdoivent é&reprogramméessur touteladuréedu cycle, prévuesdanschaguepréparationd’ activitéet réguliérement éval uées.
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Education civique
- Participer aun débat, - Comprendre les articles successifs - Avec I’aide du maitre, noter les décisions

- distribuer la parole et faire respecter

I’ organisation d’ un débat,

- formuler ladécision prisealasuited'un
débat,

- pendant un débat, passer de |’ examen
d'un casparticulier aunerégle générae.

desreglesdeviedelaclasse oudel’ école
et montrer qu’ on lesacompris en donnant
lesraisons qui lesont fait retenir.

prises durant un débat,

- avec |’ aide du maitre, rédiger desréegles
devie,

- participer alarédaction collective d'un
protocole d’ enquéte ou de visite,

- participer au compte rendu d’ une enquéte
oud unevisite.

Littérature(dire, lire, écrire)

- Formuler dans ses propres mots une lecture
entendue,

- participer aun débat sur I interprétation
d'un texte littéraire en étant susceptible

de vérifier dansletexte ce qui interdit

ou permet I interprétation soutenue,

- étre capable de restituer au moins dix
textes (de prose, de vers ou de théétre)
parmi ceux qui ont &€ mémorisés,

- dire quel ques-uns de ces textes

en proposant une interprétation (et en éant
susceptible d’ expliciter cette derniére),

- mettre savoix et son corpsen jeu dansun
travail collectif portant sur un texte théétral
0U SUr un texte poétique.

- Seservir des catal ogues (papiersou
informatiques) delaBCD pour trouver
unlivre,

- sesarvir desinformations portées sur la
couverture et lapage detitred’ un livre
pour savoir S'il correspond au livre que
I’on cherche,

- comprendre en le lisant silencieusement
un texte littéraire court (petite nouvelle,
extrait...) de complexité adaptée al’ &ge

et alaculture des éléves en s appuyant sur
un traitement correct des subgtituts

des noms, des connecteurs, des formes
verbales, delaponctuation..., et en faisant
lesinférences nécessaires,

- lire, en le comprenant, un texte littéraire
long en mettant en mémoire ce qui aéélu
(synthéses successives) et en mobilisant
ses souvenirslors desreprises.

- Elaborer et écrire un récit d au moinsune
vingtaine de lignes, avec ou sans support,
en respectant des contraintes
orthographiques, syntaxiques, lexicaes

et de présentation,

- écrire un fragment de texte de type
poétique en obé ssant aune ou plusieurs
regles précises en référence ades textes
poétiqueslus et dits.

Observation réfléchiedela

languefrancaise (grammaire, orthograph

€, conjugaison, vocabulair €)

- Participer al’ observation collective d’un
texte ou d’ un fragment de texte pour mieux
comprendre lamaniére dont lalangue
francaise'y fonctionne, judtifier son point
devue.

- Retrouver aquel substantif du texte

renvoient les différents substituts (pronoms,

substituts nominaux),

- interpréter correctement les différents

mots de liaison d’ un texte,

- comprendre correctement lasignification
des divers emplois destemps verbaux

du passé danslanarration,

- seservir d un ouvrage smple

de grammaire ou d’ un répertoire pour

chercher uneinformation.

- Repérer, lorsd’ un projet d' écriture, une
rupture du choix énonciatif et lacorriger,
- opérer toutes lestransformations
nécessaires pour, par un bon usage

des substituts du nom, donner plus

de cohésion ason texte,

- employer abon escient les principauix
mots de liaison,

- marquer I accord sujet/verbe (situations
réguliéres),

- repérer et réaiser les chaines d' accord
dans e groupe nomind,

- distinguer les principatix homophones
grammaticaux (et/est; ces/ses/s est/c' et ;
etc.),

- congtruire le présent, le passé compose,
I'imparfait, le passe smple, le futur,

le conditionnel et e présent du subjonctif
des verbesles plus fréquents,

- utiliser lestemps verbaux du passé dans
une narration (en particulier en utilisant
abon escient I’ opposition entre imparfait
et passt smple),

- utiliser tous lesinstruments permettant
deréviser I orthographe d’ un texte.

Langues érangéresou régionales

- Comprendre quel ques énoncés orauix
simples dans une autre langue
quelefrancais,

- engager un dialogue smple (avec un
locuteur facilitant lacommunication) dans
lalangue étudiée,

- décrire deslieux ou des personnes connus
et faire un trés court récit dans une autre
langue quelefrancais.

- Reconnaditre des fragments de textes dans
leur contexte d’ usage dans une autre
langue quelefrancais.

- Ecrire une courte carte postale dans une
autre langue que le francais,

- répondre a un questionnaire smple dans
une autre langue que le frangais.
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Histoire

- Utiliser correctement le lexique spécifique
del’ histoire dans les différentes Stuations
didactiques misesen jeu,

- participer al’ examen collectif d' un
document historique en justifiant son point
devue,

- comprendre et analyser, avec |’ aide

du méitre, un document ora,

- avec |’ aide du méitre, raconter

un événement ou |’ histoire d' un personnage.

- Lire et comprendre un ouvrage
documentaire, de niveau adapté, portant
sur Iun des thémes au programme,

- trouver sur latoile desinformations
historiques smples, les gpprécier de maniere
critique et les comprendre,

- avec |’ ade du mditre, comprendre un
document historique smple (texte écrit ou
document iconographique) en relation au
programme, en lui donnant son statut

de document,

- comprendre un récit historique en relation
au programme, en lui donnant son statut
derécit historique.

- Noter lesinformations dégagées pendant
I’ examen d' un document,

- rédiger une courte synthése a partir des
informations notées pendant lalegon,

- rédiger lalégende d’ un document
iconographique ou donner un titreaun
récit historique.

Géographie

- Utiliser lelexique spécifique dela
géographie dans les différentes Situations
didactiques misesen jey,

- participer al’ examen collectif d’un
document géographique (paysage ou carte)
enjustifiant son point de vue,

- décrire un paysage.

- Lire et comprendre un ouvrage
documentaire, de niveau adapté, portant
sur I'un des thémes au programme,

- trouver sur latoile desinformations
géographiques smples, les apprécier

de maniére critique et les comprendre,

- lire un document géographique complexe
(tableaw, carte avec |égende, diagramme,
etc.).

- Pouvoir rédiger lalégende d’ un document
géographique,

- pouvoir rédiger une courte description
d'un document géographique (paysage),

- pouvoir rédiger une courte synthése
apartir desinformations notées pendant
lalegon,

- prendre des notes a partir
desinformationsues sur une carte.

Mathématiques
- Utiliser lelexique spécifique - Lire correctement une consigne d’ exercice, - Rédiger un texte pour communiquer
des mathématiques dans les différentes un énoncé de probléme, ladémarche et le résultat d' une recherche

Situations didactiques mises en jeu,

- formuler oralement, avec | aide du méitre,
un raisonnement rigoureux,

- participer &un débat et échanger
desarguments apropos delavalidité
d'une solution.

- traiter lesinformations d' un document
écrit incluant des représentations
(diagramme, schéma, graphique),

- lire et comprendre certaines formulations
spécifiques (notamment en géometrie).

individuelle ou collective,

- élaborer, avec I'aide de |’ enseignant,
des écrits destinés a servir de référence
dansles différentes activités.

Sciences expérimentales et technologie

- Utiliser lelexique spécifique des sciences
dans les différentes situations didactiques
misesen jeu,

- formuler des questions pertinentes,

- participer activement aun débat argumenté
pour éaborer des connaissances scientifiques
en en respectant les contraintes

(rai sonnement rigoureux, examen critique
desfaits constatés, précision
desformulations, etc.),

- utiliser &bon escient les connecteurs
logiques dans le cadre d’ un raisonnement
rigoureux,

- désigner les principaux ééments
informatiques.

- Lire et comprendre un ouvrage
documentaire, de niveau adapté, portant sur
I”un des themes au programme,

- trouver sur latoile desinformations
scientifiques simples, les apprécier

de maniére critique et les comprendre,

- traiter une information complexe
comprenant du texte, desimages,

des schémas, des tableaux, etc.

- Prendre des notes lors d’ une observation,

d une expérience, d’ une enquéte, d une

viste,

- rédiger, avec I aide du maitre, un compte

rendu d’ expérience ou d' observation

(texte a statut scientifique),

- rédiger un texte pour communiquer

des connai ssances (texte a statut

documentaire),

- produire, créer, modifier et exploiter un
document al’ aide d'un logiciel

detraitement de texte,

- communiquer au moyen d’ une

messagerie éectronique.

Education artistique

- Utiliser lelexique spécifique des arts visuds
ou delamusique dansles différentes
situations didactiques mises en jeu,

- commencer aexpliciter ses choix et ses
jugements face aux pratiques artistiques
réalisées ou aux oauvres rencontrees,

- participer activement al’ élaboration

d'un projet collectif de création artistique.

- Trouver et lire les documents nécessaires
al’édaboration d’ un projet artistique,

- trouver sur latoile desinformations
artistiques et culturellessimples,

les gpprécier de maniére critique

€t lescomprendre.

- Rendre compte, dans un projet d’ écriture
collective, d' unerédisation artistique
(catalogue d' une exposition, programme
d'un concert, guide pour lavisited' un
monument, affiche...),

- participer al’ élaboration collective d’un
écrit defiction en référence aune canvre
ouaunesdried canresd art.
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Education physique et sportive

- Utiliser lelexique spécifique de I’ éducation
physique et sportive dans les différentes

- Lireuneregle dejeu, unefiche technique,
et lesmettre en cauvre,

- Rédiger une fiche technique permettant
derédiser un jeu (matériel nécessaire,

Situations didactiques mises en jeu,
- participer al’ @aboration d’ un projet

- trouver sur latoile desinformations
concernant les activités sportives

durée, lieu...),
- noter les performances réalisées et les

d activité, de référence des activités pratiquées. présenter de maniére aréutiliser
- expliciter les difficultés que’ on rencontre I"information dans les prochai nes séances,
dans une activité. - rendre compte d’ un événement sportif
auque laclasse aparticipé (dansle cadre
de|’ USEP par exemple).
EDUCATION CIVIQUE d uneépoqueal’ autre, cesréglesne sont pasdesrituelsdépourvus
desgnificationqu’ on pourrait abandonner sansrisque: lesfecilitent
OBJECTIFS lavieen commun.

L’ éducetion civique, au cycle 3, doit permettre achaque éleve de
mieux S intégrer alacollectivitédelaclasseet del’ écoleau moment
ol son caractére et son indépendance s affirment. Ellele conduit a
réfléchir surlesproblémesconcretsposéspar savied écolier etaing
aprendreconsciencedemaniereplusexplicitedel’ articulationentre
liberté personnelle, contraintes delavie sociae et affirmation de
valeurs partagées. Par les connaissances acquises, ellel’ engage a
éargir saréflexion aux autrescollectivités: lacommune, lanation,
I”Europeet lemonde.

L’ éducationciviquen’est pas, enpriorité, I’ acquisitiond’ unsavair,
mais|’ apprentissage pratique d’ un comportement. Ce domaine
N’ est donc pas|ié aun enseignement, maisatous. Tout au long du
cycle, une heure en moyenne par semaine devraétre consacrée a
I explicitation des problémes concernant |’ éducation civique dans
les différents champs disciplinaires. De plus, une demi-heure par
semaine est réservée dans |’ emploi du tempsal’ organisation des
débatsdanslesquelslaclasseorganiseet régulelaviecollective, tout
en passant progressivement del’ examen des cassinguliersaune
réflexionpluslarge.

PROGRAMME

1 - Participer pleinement a la vie de son école

En continuant a apprendre a débattre avec sescamarades, I ééve
comprend tout ce que laconfrontation aautrui apporte achacun
malgré ses contraintes. Ecouter I’ autre est une premiére forme de
respect et d' acceptation deladifférence.

Cerespect deladifférence, danslamesureollil neporte pasatteinte
aux vaeursuniversdlesdesdroitsdel’ homme, ademultiplesautres
occasionsdes exercer : luttecontrelesformesquotidiennesderget,
accueil dunouvel ééveisolé intégrationd' unenfant handicapé. Les
divers champsdisciplinaireslerenforcent et en montrent I’ intérét.
Ains lessciencesexpérimenta esfont mieux comprendrelesdiffé-
rences entre garcons et filles, I histoire et lagéographie ou les arts
lesdifférencesculturelles. L’ éducation physiqueobligearespecter
leconcurrent oul’ adversaire.

Si I" éducation civique ne peut selimiter, commeon le croit trop
souvent aujourd’ hui, aune lutte quotidienne contre les actes de
violence, I’ école doit demeurer un lieu ol toute agression, méme
verbale, doit &reimpérativement combattue. L utter contrecelle-ci
suppose une action detouslesingtants, qui débordetréslargement
ledomainedel’ éducationcivique(littérature, sciences, arts, éducation
physique et sportive...). Uneattention toute particuliére est portée
aux situationsqui peuvent |’ engendrer : miseal’ écart, échecscolaire,
ennui en récréation ou pendant lapausedu déeuner. Toutestuaion
deviolencecongtatéedoit fairel’ objet, lorsqu’ eleaéécirconscrite,
d uneréflexionindividudleet collectivequi enfacilitelaprévention.
Lesensaignantsveillent acequeleséléves se sentent responsables
deslieux oulilstravaillent et respectent lesrégleséémentairesde
politesse et decivilité. Au cycle 3, on peut faire comprendre que,
mémes ellespeuvent varier selonlespayset lescultureset évoluer

Pluslargement, lesenseignantsfont comprendrelasignificationdes
contraintesjustifiées delavie collective par le surcroit deliberté
qu’ ellesapportent. Lapetitesociétéquecongtituel’ écolepermet de
conduirecetteréflexion demaniéreconcrétedanslecadredesdébats
prévusal’ emploi dutemps. Leréglement intérieur et lesloisrépu-
blicainesqu’il met enapplicationdans!’ écoledoiventy &reexpliqués
comme une condition i ndispensable atoutevie collective, pour les
éléves comme pour lesadultes. Lesréglesdeviedelaclasse sont
élaborées par leséléves sousladirection du maitre. Lesdifficultés
néesdeleur miseen cauvre sont réguliérement examinéesafind’ en
amédliorer [efonctionnement et lerespect. Cesdébatssont I’ occasion
d unemiseen pratique delacommunication réglée: ordredujour,
présidence de séance, compterendu.

Cesréunionsaux quelles peuvent participer d’ autresadultesdela
communauté scolaire sont aussi |’ occasion, lorsque des conflits
éclatent, de mener une réflexion approfondie sur ce qui relevede
valeurs pour lesquellesil n’ est pas possible detransiger ou, au
contraire, du librechoix dechacun.

2 - Etre citfoyen dans sa commune

Lesélévessefamiliarisent avec |’ ingtitution démocratique laplus
proched’ eux, lacommune, par unevisitealamairieet unepremiére
découvertedu réle deséus (maire, conseil municipal) dansles
affairesscolaireset |’ amdioration delaviedeshabitants.

3 - Etre citoyen en France

A traverslesleconsd histoire, I’ éléve comprend ce quesignifie
appartenir aune nation démocratique.

LaDéclaration desdroitsdel’Hommeet du citoyen est I occasion
d aborder lesarticlesqui concernent les diversesexpressionsdela
liberté.

L’installation delaRépubliqueau X1 Xémesiécleconduitl’ dévea
réfléchir sur ladifférence entre monarchie et république et sur
I’ émergencedu suffrageuniversd. AuX Xémesiecle, le* point fort”

sur laCinquiéme République doit permettre d’ évoquer lerbledu
président delaRépublique et du gouvernement ains que celui du
Parlement, sansentrer dansdesdétail strop complexes.

L’ éléve découvre diversesformes de participation alavie démo-
cratique: levote, I' acceptation de charges éectives, I” engagement
danslaviepublique.

[l apprend que, mémes larédlitén’ estjamai sentiérement conforme
al’idéal, celui-ci doit continuer a étre affirmé pour guider les
comportementset structurer I” action, apartir d’ exempleshistoriques
commel’ esclavageoul’inégalitéentreleshommeset lesfemmes.

4 - S’intégrer a I’Evrope, découvrir la francophonie,
s’ouvrir au monde

Lesenseignantsfont découvrir I’ Europeet dével oppent lacuriosité
deleursélévessur lespaysdel’ Union européenne dansles
séquencesdegéographieet danscellesconsacréesal’ gpprentissage
d une langue étrangére. I1s encouragent les contacts directs (par
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correspondance ou courrier électronique) avec d autres classes
d enfantseuropéens. Delamémefacon, I’ ééveapprend I’ existen-
ce d’ une communauté de langues et de cultures, lafrancophonie,
qui congtitue un pont entre leterritoire nationa et le monde. 11 ob-
servelerdlequejouealjourd hui lamonnaieunique: I" euro.

A traverslagéographie, I ééve prend conscience du caractére
mondia denombreux problémeséconomiquesou culturds, il percoit
lesgrandesinégdités entrerégionsdu globeet, donc, les solidarités
nécessaires. || découvrequelaConventioninternationaledesdroitsde

I’ enfant de 1989 est loin d' étre appliquée dans plusieurs pays, en
particulier encequi concerneletravail desenfantsdeson ége. Parles
sciences, il mesurelesmenacesqui pésent sur I’ environnement et la
responsabilitédechacun.

Enfin, I’ éducation artistiqueet littérairemontrecomment I’ artiste et
I’ écrivain, témoins deleur temps et de leur société, sont aussi
porteursdeva eursuniversdlles: I” attachement [égitimeaun groupe,
un pays, uneculture, N’ est donc pasincompatible avec I’ ouverture
aumonde.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- prendrepart &I’ @aboration collectivedesréglesdeviedelaclasseet del’ école;
- participer activement alaviedelaclasseet del’ écoleen respectant lesréglesdevie;
- participer aun débat pour examiner les problémes de vie scolaire en respectant laparole d' autrui et en collaborant alarecherched une

solution;
- respecter sescamarades et accepter lesdifférences;

- refuser tout recoursalaviolencedanslaviequotidiennedel’ école.

Avoir comprisetretenu:

- quellessont leslibertésindividuelles qui sont permisespar descontraintesdelaviecollective;
- quellessont lesvaleursuniversdllessur lesquelleson nepeut transiger (ens gppuyant sur laDéclarationdesdroitsdel’ hommeet ducitoyen) ;

-lerdledel’idéal déemocratiquedansnotresociéte;
- cequ’est un Etat républicain;

- cequesignifient |’ gppartenanceaunenation, lasolidarité européenneet I’ ouvertureau monde;

- laresponsahilité quenousavonsal’ égard del’ environnement;
- ler6ledeséusmunicipaux danslacommune.

LANGUE FRANCAISE, EDUCATION LITTERAIREET
HUMAINE

LITTERATURE (DIRE, LIRE, ECRIRE)

OBJECTIFS

Leprogrammedelittératuredu cycle 3 viseadonner achaqueééve
un répertoire de références appropriéesason &ge et puistesdansia
littérature dejeunesse, qu'il S agisse de son riche patrimoine ou de
laproductiontoujoursrenouvel éequi lacaractérise. |l permet aing
que se congtitue une culture commune susceptible d’ étre partagée,
y comprisentregénérations. Cesrencontresavec|escaivrespassent
par deslectures ahaute voix (du maltre ou des éléves) comme par
deslecturessilencieuses. Elles permettent d’ affermir lacompré-
hension detextes complexes, sanspour autant s enfermer dansdes
explicationsformelles difficilement accessiblesacet &ge. Ellesse
poursuivent par des échanges et des débats sur lesinterrogations
suscitées et donnent par lal’ occasion d' éprouver leslibertéset les
contraintesdetouteinterprétation.

Avecles oavres poétiques et thédtrales, leséléves, guidés par leur
enseignante ou leur enseignant, prolongent I’ interprétation en
cherchant alatransmettre au public deleurs camarades ou aun
publicpluslarge. Enliaison aveclesactivitésartistiques(musique,
artsvisuels, danse) oudanslecadred unprojet, ilsélaborent lamise
envoix et lamiseen scénedestextes.

L’ universdecettelittérature sedécouvreauss, desl’ écoleprimaire,
par lapratiquedel’ écriture. Cetteexpérience, plusexigeante, permet
al’ @éve de commencer aprendre conscience des spécificitésdu
mondedesfictions.

Cesmultiplesparcoursdelectureet d' écriture sont programmeéspar
lesmaitresdel’ équipe de cycle en s appuyant sur labibliographie
publiée et régulierement mise ajour par les soinsdu ministére de
| éducation nationale.

Unepartiedel’ horaire consacré alalittérature est réservée ades
“adliers’ delecturequi conduisent progressivement tousleséévesa
une véritable autonomie face aux textes. Celasuppose un travail
régulier et patient conjuguant |’ améioration delareconnaissancedes
motsaing quelastructuration et ladiversification des stratégiesde
compréhensiondestextes. Lapart del’ emploi dutempsréservéeaux

ateliersvarie du début alafin du cycle en fonction des besoinsdes
déves.

PROGRAMME

1 - Lecture des textes de la liftérature de jeunesse

L estexteslusau cycle3 sont choisisparmi ceux qui sont répertoriés
danslabibliographie publiée avec lestextes d’ application. Elle
comportedes“classiquesdel’ enfance” souvent réédités et qui
constituent un patrimoine setransmettant de génération en généra
tion. Elle comporte aussi des cauvresdelalittérature de jeunesse
vivante dont laliste est réguliérement renouvel ée. Chague année,
deux “ classques’ doivent étreluset aumoinshuit ouvragesappar-
tenant alabibliographiedelittérature dejeunesse contemporaine.
Ce programme de lecture ne parait démesuré que si I’ on tente
d expliquer dansledétail et danssatotditéchacun destexteschoiss.
Il nes agit surtout pasd’ enfermer les éléves plusieurs semaines
durant dansun livre qui vaperdre, de cefait, tout intérét et méme
toute Sgnification. On privilégieraau contraire le parcoursrapide,
saul susceptibledepermettreacet agelacompréhensond ensamble
del’ cauvre. Uneséance peut suffire pour une courtenouvelleou un
poeme, une adeux semaines sont nécessaires pour terminer un
roman un peu long. L’ enseignant peut lire le texte a haute voix,
résumer des passagestrop longs ou faisant trop digression, inviter
sesdévesadeslecturesoralisdes, adeslecturessilencieusesfatesen
classeouhorsdelaclass... L’ essentidl est depermettrequel’ cauvre
vienne s inscrire danslamémoire de chacun par les divers aspects
qui laconstituent : les personnages, latrame narrative, des expres-
sions, letexted’ un passagefort (qui peut fairel’ objet d’ unemémo-
risationlittéralesuivied' uneinterprétation). ..
Lemaitreguideleséévesdansleur effort de compréhension. Il les
engageareformuler cequ'’ilsont comprisavec leurs propresmots,
puis, par undialogueattentif, il lesconduit acombler leslacunesou
leserreursqu'il condtate. Il lesaideacongtruirel esarticul ationsentre
chague séance delectured’ un mémetexte (synthésedecequi aété
lu, débet tentant d’ anticiper cequi peut suivre, contrélepar lalecture,
etc.). L’ enseignant éduque ains sesééves alanécessaire rigueur
qui présideatout actedelecture.

C'estauss I occasion, pour I’ ensaignant, d attirer I’ attention sur les



aspectslesplusouvertsdel’ cauvre et de susciter des conflits
d'interprétation nécessitant un effort d’ argumentation.

Pour quel’ @évepuisseacquérir desréférencesculturelles, il importe
queleslecturesnesoient pasabordéesau hasard, maissecongtituent,
tout aulong du cycle, enréseaux ordonnés: autour d' un personnage,
d un motif, d’ un genre, d’ un auteur, d une époque, d’ unlieu, d'un
format, etc. Au cycledesapprofondissements, ¢’ est cet aspect dela
lecturelittéraire qui doit étre privilégié plutét quel’ explication
gpprofondied’ unecauvre.

Chaquelecture, lorsgu’ éleafait]’ objetd untravail decomprénension
et d’interprétation, laisse en suspens des émotions et pose de
multiples questions qui peuvent devenir desthémes de débat parti-
culiérement riches. Cetteexploration del’ universde connai ssances
et devaeursqu' est lalittérature peut étre conduitetréslibrement &
partir d’ untexte (voired' un extrait) ou, au contraire, delaconfron-
tationdeplusieurslectures, ouencoreens appuyant sur desoauvres
0Ou connaissances rencontrées dans les autres enseignements (un
film, un tableau, un paysage, un portrait photographique, une
gravure, €tc.).

Au cycle 3, laplupart des éléves deviennent capablesdelirede
maniéreautonomedestextesdelittératuredejeunesse, ¢’ est-a-dire
delescomprendreet d’ en proposer uneinterprétation sansl’ aidede
I’adulte. Toutefois, lescompétencesdelecturerestant acet &getrés
variables lesensaignantsveillent asuggérer desoauvresappropriées
achacun, tant par I"intérét qu’ elles suscitent que par les difficultés
qu’ elles présentent. L’ objectif est defaire de chague enfant un
lecteur assidu. Laencore, il convient denepasétrepusilianimeet de
pousser chacun aemprunter fréguemment deslivresdansles
bibliothéquesaccessibles(BCD, hibliothéquepubliquedu quartier,
bibliobus, etc.). Un livre par mois au moins devrait étre considéré
comme une basemémesi I’ on sait que, pour certains éléves, les
lectures personnelles du cycle 3 passent encore beaucoup par la
lecture ahaute voix des adultes. Leslectures autonomes doivent
relever d’ abord du plaisir deladécouverte d’ une cauvre. Ellesne
doivent déboucher sur aucuneactivitésusceptiblede décourager les
élévesmais peuvent faire unelarge place adesrituelsqui dével op-
pentlessociabilitésdelalecture: Sgnaer alaclasseunedécouverte,
partager avec un autre lecteur du méme livre sesimpressions,
conseiller unelecture aun camarade, faire partied’ unjury de
sdlection, participer aun débat avec d autres classes, etc. On peut
auss encourager lesélévesasedoter d un“ carnet delecture” qu'ils
utilisent tréslibrement pour conserver en mémoire lestitresdes
cauvreslueset lenomdeleursauteurs, pour noter un passageouune
réflexion et ainsg se donner lesmoyensd’ unerelation plusintime
aveclelivre. Pour lesenfantsne parvenant pasacetteautonomie, la
BCD et labibliotheque publique de proximité doivent fournir de
multiplesoccasionsd auditionsdelecture.

2 - Dire les textes

Aucycle3, |’ élévedevient capablededirelestextesluset relusou
mémorisésentotdité. I est plusjudicieux deleschoisir parmi les
cauvresdécouvertesdansleslecturesfaitesen classe, éluesacette
finpour leplaisir qu’ ellesont procurélorsgu’ onlesarencontrées.
Cetravail reposed abord sur I’ expérimentation activedelavoix et
de ses effets (pauses, rythme, inflexions, intonations, intensité,
etc.), ensuite sur I’ articulation entre |’ effort de compréhension et
celui dediction, enfinsur I’ éoreuvedutravail fait, faceadesaudi-
toiresvariés. Une dizaine de textes de longueur raisonnable,
particuliérement bien choisis pour leurs qualitéslittéraireset le
travail d'interprétation qu’ils permettent, sont mémoriséschague
année.

Letravail régulier dediction destextes peut S accompagner de
projets plusambitieux (en particulier lorsquelethéétre est abordé),
éventuellement appuyés par lerenfort technique d’ artistesdansle
cadred’ unprojet d’ écoleoud unprojet artistiqueet culturel (PAC),
qui, au-deladelamiseen voix, utilisent les ressources corporelles
pour déployer I’ interprétation destextes dans|’ espace et pour les

i%%OGRAMMES DE L’ECOLE PRIMAIRE
CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS

%.B.O.
Nel

14 FEVR.
2002
HORS-SERIE

73

donner tout alafoisaentendreet avair. Il existedesrelationsfortes
entrediredestexteset leschanter. Chaquefoisquecdaserapossible,
ontenterad articuler I'une et I’ autre activité, sansoublier qu’ une
choralepeut trésjudicieusement étrel’ occasion delesrapprocher.
Lalecture ahaute voix joue un réleimportant lors de larédaction
d un texte ou au moment de sarévision. Dire son texte ou le texte
d un camarade, ¢’ est en expérimenter lacohésion et leseffets.

3 - Ecrire a partir de la litérature

Laplupart des genreslittéraires rencontrés en lecture peuvent étre
le point de départ d’ un projet d’ écriture (conte, récit desorigines,
Iégende, nouvelle policiére, nouvelle de science-fiction, récit de
voyagefictif, fable, piecedethéétre...).

L’ enseignant conduit cetravail de maniére progressive en
S gppuyant sur lestexteslus ou en recourant aceux-ci chaquefois
guec’est nécessaire. || peut, par exemple, inviter sesélévesa
prolonger, compléter ou transformer un texte narratif, poétique ou
théétral. 11 peut encorelesconduireaécrireun épisodenouveau dans
untextenarratif, un dialogueou unedescription destinésas insérer
dansunrécitoualeprolonger...

Lepastiche, I'imitation, le détournement sont les basesdu travail
d écriture, enréférence aux texteslittéraires. Lerecoursaux proto-
typesdoit &re permanent, soit pour dégager descaractéristiquessus
ceptibles de guider lamise en cauvre du projet, soit pour répondre
aux questions que sarédlisation nemangue pasde poser.
Larévisonreste, commedanstouslesprojetsd écriture, unmoment
essentiel. Leséévesdoivent étre régulierement conduitsagjouter,
supprimer, remplacer, déplacer des fragments detextes sur leurs
propres brouillons ou sur ceux de leurs camarades, en s appuyant
sur lesannotations des autres @ éves ou du maitre et en utilisant les
outilscongtruitspar laclasse. Cetravail peut s effectuer surlepapier
enmettant en cavreinstrumentsd’ écriture, ciseaux et colle, ou sur
un logiciel detraitement de texte dont lesfonctionnalités plus
complexessont découvertesacetteoccasion. Il enest demémepour
tout cequi relévedelarévision orthographique.

Tout projet d’ écriture peut se prolonger par un projet d’ édition du
texterédise. C est1’ occasion, pour leséléves, des initier alafabri-
cationd unlivre (couverture, page detitre, miseen pages, illustra-
tion) et de sadiffusion (insertion dans une collection, présentation
au public, critique). Il peut en étre de méme pour un journal, pour
une affiche, pour une page destinée aun siteinternet ou aun cédé-
rom. Au-delades aspects de présentation, I’ € éve apprend aécrire
enfonctiondeseffetsrecherchéset despublicsauxquelsil S adresse:
décrire une expérience, convaincre un correspondant, toucher un
lecteur.

Lapratiquedel’ écriture poétique développelacuriosité et le godit
pour lapoésie. Elledoit essentiellement se présenter sousformede
jeux combinant I’ invention et lescontraintesd’ écriture.
Aucycle3, I’ écriture manuscrite est quotidiennement sollicitée. I
importequ’ ellerestefermeet lisibletout en devenant deplusenplus
cursive. Certainsélévesont encorebesoind’ unexerciceregulier de
lamain.Tous doivent profressivement s’ approprier les bases
acquises au cycle précédent pour en faire une écriture plus person-
nelle. A |’ occasion des activités d' édition de textes, danstousles
domaines, on peut conduireles éléves aexplorer desfamillesde
caracteressusceptiblesd enrichir leursmoyensgraphiques (écriture,
miseen pages, etc.).

4 - Ateliers de lecture

L’ accésalalecture autonome (lecture silencieuse sansaide d’ un
adulte) suppose, tout aulong du cycle 3, untravail régulier. Laisser
leséévesfréquenter desfichiersdelecturequi neprévoient,comme
seuleintervention didactique, quele controle desréponsesfaitesa
un questionnaire ne saurait en aucun cas suffire. Des ateliersde
lecture doivent ére misen place, dans chaque domained activité,
enparticulier lorsquel’ ondécouvredestextesd’ untypenouveau ou
denouvellesmodalitésdelecture. Leur miseenoauvreest développée



ey
%OGRAMMES DE L’ECOLE PRIMAIRE
CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS

%.B.O.
N°l

14 FEVR.
2002
HORS-SERIE

74

demaniéreplusapprofondieaproposdu domaine* Littérature’. Ces
recommandations peuvent étre transférées aisément aux textes
rencontrés dans|les autres domaines. En aucun cas, cependant, les
ateliersdelecture ne peuvent se substituer al’ activité proprement
dire.

L’ éévedoit, pour progresser, apprendre dmieux gérer unetéche
complexe: d' unepart traiter success vement lesmarqueslinguigtiques
dutexte, d’ autrepart enéaborer lacomprénensionens gppuyant sur
lasignification desmots et des phraseslusmaisauss en mobilisant
des connai ssances préal ables (connai ssances sur letheme du texte,
connaissancessur lalangue). S unepartiede cetravail devient auto-
matique, toute|’ attention peut étredirigéevers|’ activitélaplus
ddlicate: cellequi conduit alacomprénensiondutexte.

Pour aider I’ déve aacquérir plusd autonomie, il peut ére utilede
travailler sparément chacun de cesaspects. Lorsqueletravall porte
surlalecturedemotsnouvealix ou destructuressyntaxiquesdélicates,
onlimiteladifficulté delacompréhension en préparant letexteau
préalableouenaidant lesélévesen coursdelecture. Lorsgueletravall
portesur ledéve oppement desstratégiesdecomprénension, onlimite
lenombredemotsrareset destructures syntaxiquescomplexes.

L’ améiorationdelareconnai ssancedesmotsraresou desstructures
syntaxiques difficiles peut étre développée apartir dejeux oula
vitessederéaction et lafinesse deladiscrimination (entredesmots
prochesvisuellement, par exemple) sont encouragées. On prendra
garde toutefoisa se souvenir que “reconnaissance” implique
“connaissance’ et quel’ entrainement alalecture de motsou de
structuressyntaxiquesraresdoit obligatoirement &reprécédéd un
travail oral surlesmémesrédités(voir “ Observationréfléchiedela
languefrancaise’). On serappelleraauss quel’ écriturerestel’un
desmeilleursmoyensd entrer danslastructureorthographiqued un
mot rareoud’ unemarquesyntaxiqueet peut donc grandement aider

al’ automati sation de sareconnai ssanceen lecture.
Lacompréhension destextes supposed’ abord un usagejudicieux
delamémoire susceptible d’ intégrer lesinformations qui sont
données successivement au cours de lalecture. 1l faut conduire
lesenfants a ce va-et-vient incessant entre ce qui vient d’ étrelu
dutexteet cequi est en coursdelecture, sanslequel nese consti-
tuent que desilots de compréhensionisoléslesunsdesautres.

Il convient ensuited’ amener I enfant au bon repérage desmarques
linguistiques qui, al’ écrit comme dans|e langage d’ évocation,
guident cetteintégration (dans|e cadre de la phrase comme dans
celui dutexte). Lessubstitutsdu nom (nominalix ou pronominaux),
laponctuation, lestempsduverbe, lesconnecteurs, etc., doivent ére
travaillés de maniére explicite dansles ateliersdelecture. I1s
permettent souvent defairelesinférences nécessairesalacompré-
hension quelesjeunes|ecteurs négligent ou ne parviennent pasa
réaiser. Laencore, I explicitation est nécessaire : par exemple, le
bontraitement d’ un pronom supposelapriseen comptedesongenre
et desonnombre, lerepérage desafonction, etc.

Enfin, I’ accés al’ autonomie suppose lagestion volontaire par le
lecteur detout le processus. L’ enfant doit apprendre & passer de
compréhensions ponctuelles et lacunaires a des compréhensions
qui prennent en compte tous les aspects du texte en méme temps
guelessavoirsantérieurement accumulés. Celareléved' un effort
et d' uneexigence qui nevont pasde soi. C' est en explicitant avec
eux tout le procédé quel esenseignantspeuvent amener leurséléves
aprendrealeur comptelesdiversesfacettesdu processuset deson
controle.

Lesateliersdoivent donc offrir des activités judicieusement
programmées, susceptibles defaire découvrir ces démarchesde
maniéreordonnée, tout en consolidant lesbasesdel’ actedelecture
(automeati sation delareconnai ssance desmots).

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

L escompétences acquisesdansle programmedelittérature sont descompétencesliéesal’ exercicedelaparole, delalectureet del’ écriture.
Ellessont donc préciséesici et reportéesdans|etableau général descompétencesspécifiquesdelamaitrisedulangageet delalanguefrancaise

Etrecapablede:

- seservir descatal ogues (papiersouinformatiques) delaBCD pour trouver unlivre;
- seservir desinformations portées sur lacouverture et lapage detitred’ unlivre pour savoir S il correspond aulivrequel’ on cherche;

- comprendreenlelisant silencieusement un textelittéraire court (petite nouvelle, extrait...) de complexité adaptéeal’ &geet alaculture
deséévesen s appuyant sur un traitement correct des substitutsdesnoms, des connecteurs, desformesverbaes, delaponctuation. .. eten
faisant lesinférencesnécessaires;

- lireenle comprenant un texte littérairelong, mettre en mémoire ce qui aété lu (synthéses successives) en mobilisant sessouvenirslors
desreprises;

- lirepersonnellement au moinsun livredelittérature par mois;

- reformuler dans sespropresmotsunelectureentendue;

- participer aun débat sur I interprétation d’ un texte littéraire et en étant susceptible de vérifier dansletexte ce qui interdit ou permet
I"interprétation défendue;

- restituer au moinsdix textes (de prose, de poésie ou dethéétre) parmi ceux qui ont &émémorisss;

- dire quel ques-unsde cestextesen en proposant uneinterprétation (et en étant susceptibled’ expliciter cettederniére) ;

- pouvoir mettresavoix et son corpsen jeudansuntravail collectif portant sur untextethéétral ou sur untexte poétique;

- élaborer et écrire un récit d’ au moins une vingtaine de lignes, avec ou sans support, en respectant des contraintes orthographi ques,
syntaxiques, lexicaleset deprésentation;

- pouvoir écrireun fragment detexte detype poétique en obéissant aune ou plus eursregles précisesen référence adestextes potiques.
Avoir comprisetretenu:

- quelesensd unecauvrelittérairen’ est pasimmédiatement accessible, maisqueletravail d' interprétation nécessairenepeut s afranchir
descontraintesdu texte;

- gu’ on ne peut confondreunrécit littéraireet unrécit historique, lafictionetleréd ;

- lestitresdestextes|usdans|’ année et lenom deleursateurs.

OBSERVATION REFLECHIE DE LA LANGUE FRANCAISE
(grammaire, conjugaison, orthographe, vocabulaire)

OBJECTIFS
L’ observation réfléchie delalangue francaise conduit leséléves a
examiner des productions écrites comme des obj ets qu’ on peut

décrire, et dont on peut définir lescaractérigtiques. Ilscomparent des
élémentslinguistiques divers (textes, phrases, mots, sons,
graphies...) pour en dégager defagon préciselesressemblances et
lesdifférences. A cet égard, I’ observation réfléchie delalangue
francaisedoit &re un moment de découverte visant adével opper la
curiosité des éléves et leur maitrise du langage, et non une série



d’ exercicesrépétitifs mettant en place des savoirs approximetifs et
I’ usage prématuré d’ uneterminol ogieinutilement complexe.

L es connai ssances acqui ses dans |es séquences consacrées ala
grammaire sont essentiellement réinvestiesdanslesprojetsd’ écri-
ture(quel quesoit I’ enseignement concerné). Ceux-Ci peuvent servir
de supportsade nouvelles observations des phénomeéneslexicau,
morphosyntaxi ques, syntaxiquesou orthographiques. Lafamiliari-
sation acquise avec les structures delalangue permet aussi de
résoudre certai nsproblémesde compréhensionfaceadestextesplus
complexes.

Pour faciliter cette observation, quelquestechniquesd’ exploration
du langage doivent éreréguliérement utilisées:

- classer (destextes, des phrases, des mots, des graphies) en justi-
fiant lesclassementsréaliséspar desindicesprécis;

- manipuler desunitéslinguistiques(mots, phrases, textes), ¢ et-a&-
dire savair effectuer certaines opérations de déplacement, rempla-
cement, expansion, réduction, d’ ol apparaitront desressemblances
et différencesentrelesobjetsétudiés.

PROGRAMME

1 = Le verbe et le nom dans la phrase et dans le texte

Danslaphrasefrancaisecommedanslaplupart deslangues, leverbe
et lenom sont lespointsd articul ation des principaux phénomenes
syntaxiques. L eur identification permet d’ entrer danslacongtruction
delaphrase ou du texte et de comprendre qu’ ellen’ est pasune
simplesuccession demots. Leur manipulation met en évidenceles
liensqu’ ilsentretiennent avectouslesautrescomposantsdel’ énonce.
Cettepremiéreprisede consciencedurdledu verbeet dunomdans
lastructuration de!’ énoncé est compl étée par ladécouverte des
phénoménesqui donnent leur cohérenceet leur cohésionaux textes,
enparticulier aux textesnarratifs.

1.1 L everbe(grammair e, conjugaison, orthographe)
Leverbeest identifiédansune phraseenrepérant lesmodifications
qui peuvent |’ affecter (personne, nombre, temps...) ouleséléments
qui peuvent I’ entourer (lanégation, le nom ou le pronom sujet...).
L’ dévenedoit pasétreconduit aimaginer qu'il exiseuneprocédure
automatique pour découvrir leverbe. || doit étre au contraire
familiaristavec!l’idéequ’il nepeut S agir quedu congtet decritéres
convergents.

Ondécouvrelesparticularitésdesasyntaxeen repérant quechaque
verbeimpliquel’ usage de certains complémentsal’ exclusion
d autres et quele sensdel’ énoncé se modifielorsgu’ on utiliseun
méme verbe sans complément ou avec des types de compléments
différents(par exemple: jouer, jouer & jouer de...).

Lesjeux (déplacement, substitution, expansion, réduction) sur
quelquesexpang onsduverbe (adverbes, compléments....) permettent
de dével opper une plusgrandeflexibilitélors de lamise en mots
danslesprojetsd écriture et de renforcer lacompréhension des
textes.

L’ orthographe du verbe concerne essentiellement I accord avec le
sujet. Elle suppose que cetterel ation soit bien pergue par I’ ééve et
qu’il sache mohiliser son attention pour marquer I’ accord dans
touteslesactivités d' écriture (y comprisd’ écriture sousladictée),
du moinslorsquelaconstruction est réguliére. Une premiere
approche des homophones grammaticaux comme et/est ;
ces/ses/s est/c est; ala; etc. (dont laplupart concerne des verbes)
vient compléter cetravail orthographique.

Laconjugaison est, au cycle 3, centrée sur I’ observation desvaria
tionsqui affectent lesverbes. Lesréglesd’ engendrement du présent,
du passé composg, del’imparfait, du passe simple, du futur, du
conditionnel et du présent du subjonctif peuvent étre ai sément
dégagées, ains quelesrégularités orthographiques qui lescaracté-
risent (lesformesrares seront étudiées au college). Lesverbesles
plusfréquentssont éudiésen priorité.

Une premiére réflexion sur lestemps verbaux permet d’ opposer
I’ expressionverbaledu* unefois’ acdledu*“toujours’. L’ approche
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des diversesmaniéresde situer et de caractériser les événements
dansle passé par I’emploi desdiverstemps verbaux sefait dansla
narration.

1.2Lenom (grammaire, orthogr aphe)

Le nom peut étre identifié dans une phrase par sesvariations (en
nombreet engenre) et par lesélémentsqui I’ entourent (essentielle-
ment lesdéterminantset lesexpansions).

En comparant les différentes déterminations du nom (articles,
déterminants possessifs, démonstratifs, indéfinis), on peut, en
particulier, distinguer cellesqui renvoientaunindividu et cellesqui
renvoient atouteuneclasse.

Lesjeux (déplacement, substitution, expansion, réduction) sur les
différentes expansions du nom (adjectif qualificatif, relative,
complément du nom) permettent de dével opper I’ agilité del’ déve
danslesprojetsd écritureet d' affermir sacompréhension destextes.
Lerepérage des chaines d’ accord dansle groupe nomina est une
condition essentielledelamaitrisedel’ orthographegrammeaticale.
L’ élévedoit apprendre a mobiliser son attention pour marquer
I"accord lorsqu’il écrit (y comprissousladictée).

Les mémes phénomenes pourront étre identifiés danslalangue
étrangéreou régiondeétudiéepar allleurs.

2 - Quelques phénoménes grammaticaux poriant sur
le texte

Lafermetédu choix énonciatif présidant alaproduction d’ untexte
est uneconquétedifficilepour lesélévesdel’ écoleprimaireet reste
acet &geplusimplicitequeréfléchie. Aucycle 3, il suffit derendre
lesélévessensiblesaux rupturesqui surviennent dansleursproduc-
tionset alesconduirearétablir |’ homogéndité enparticulier dansles
textesnarratifs, maisauss danslesprojetsd’ écriturequi interviennent
danslesdifférentsdomaines.

Quequesphénomeénespeuventfarel’ objet d’ obsarvationsréfléchies:
- repérage des divers substituts d’ un nom (pronoms et substituts
nominaux) dansun texte lu et réalisation des substitutions
nécessaires|orsd’ uneactivitéd écriture;

- repérage des mots de liai son (connecteurs temporels, spatiauix et
logiques) dans un texte lu et choix pertinent de cesmotsdansun
texteen coursd écriture;

- repéragedeladiverstédestempsverbaux dansuntexte (en parti-
culier, tempsdu passé dansuntexte narratif) et choix correct deces
tempsdansun projet d' écriture;

- repérage des fonctions syntaxiques de la ponctuation et usage
correct du point et, progressivement, delavirgule.

3 - Vocabulaire et orthographe lexicale

C' et danslesdiversenseignements, et en particulier lorsdeslectures,
queleséévesaugmentent leur vocabulaire. C' est en écrivant qu'ils
enfixent | orthographe. Lesamener amobiliser rapidement lesélé-
ments|exicaux et lesexpressions susceptibles d’ étre utilisés pour
évoquer un événement delavie quotidienne, un phénomene ordi-
naire, etc., n’est jamaisinutile. C' est I’ occasion de rassembler des
matériaux utilespour uneprisedeparole, un projet d' écriture,
Unepremiereréflexionsur lelexiquedéaacquispermet, enrepérant
lesliensqui le structurent, d’ en affermir lacompréhension et d’ en
augmenter ladisponibilité al’ oral commeal’ écrit. Ellepermet auss
decommencer adistinguer lerdlejoué par lelexique dansle choix
d unregistredelangue.

3.1 Activitésdevocabulaire

Parmi tousles phénomeénes qui contribuent alastructuration du
lexique, ¢’ et sur lapolysémiedes motset sur larelation de cette
polysémieavec|eur contexted’ emploi qu'il convientd' insister plus
particuliérement. On peut auss commencer afaire observer aux
éevesles phénomeénes de synonymie (dans|’ usage des substituts
nominaux), lesrelaionsentremotsdesenscontraire, lesprocessus
denomindlisation (enparticulier danslestextesscientifiques), I’ usage
destermesgénériques.

Lesédévesont eul’ occasiondejouer avec desdérivaionsdes!’ école
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maternelle. Aucyde3, il devient possibledelesobserver demaniére
plusréfléchieen opérant desclassifications, ententant dedistinguer
ceux d’ entreeux qui sont lesplusféconds, lamanieredont certaines
dérivationssont excluespar lalangue. .. Unrapprochement avecla
langue étrangére ou régional e éudiée peut serévéler particuliére-
ment judicieux.

Une premieregpprochedeladéfinition permet deconsolider I’ usage
dudictionnaire.

L’identificationdel’ originedeque quesmotssensibilisel eséévesaux
différentshéritagesdont lefrancaisest tributaire, notammentenrelation

avec|’ apprentissagedelalangueétrangereourégionaeet I’ histoire,
3.2Maitrisedel’ orthographelexicale

D’ une maniére général e, dans chaque activité mettant en jeu
I’ écriture, on conduit les @ évesautiliser touslesinstruments
nécessaires (répertoires, dictionnaires, correcteursinformatiques,
etc.) pour vérifier et corriger I’ orthographelexicale.

Par ailleurs, on aideleséévesamémoriser I’ orthographe lexicale
des motsles plus fréquents en effectuant tousles rapprochements
nécessaires entre les mots présentant les mémes régularités
orthographiques.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- effectuer desmani pul ations dans un texte écrit (dépl acement, remplacement, expansion, réduction) ;

- identifier lesverbesdansunephrase;

- manipuler lesdifférentstypes de complémentsdesverbesles plusfrégquents,

- identifier lesnomsdansune phrase;

- manipuler |esdifférentes déterminationsdu nom (articles, déterminants possessifs, démongtratifs, indéfinis) ;
- manipuler lesdifférentesexpansionsdu nom (adjectifsquaificatifs, relatives, complémentsdu nom);
- trouver le présent, le passé composg, I'imparfait, le passé smple, lefutur, le conditionnel présent et le présent du subjonctif desverbes

réguliers(apartir desreglesd engendrement) ;
- marquer I accord sujet/verbe (Situationsrégulieres) ;
- repérer et réaliser leschainesd’ accordsdanslegroupenomind ;

- utiliser undictionnaire pour retrouver ladéfinition d’ un mot dansun emploi déterminé.

Avoir compriset retenu::
- QU untexteest structuré;

- queles congtituants d’ une phrase ne sont pas seulement juxtaposés mais sont liéspar de nombreusesrelations (avec le verbe, autour du

nom);

- quelaplupart desmots, dansdes contextes différents, ont dessignificationsdifférentes;
- gu'il existedesrégularitésdans|’ orthographelexicale et quel’ on peut lesmobiliser pour écrire.

LANGUES ETRANGERES OU REGIONALES

OBJECTIFS

Au cycle 3, cet enseignement vise I’ acquisition de compétences
assurées permettant I usage efficace d’ unelangue autre que la
languefrancai se dans un nombrelimité de situations de communi-
cation adaptées aun jeune enfant. 1l contribue aconstruire des
connaissances linguistiques précises (formules usuel les de
communication, lexique, syntaxe et morphosyntaxe), ains quedes
connaissances sur lesmodesdevie et la culture du ou des pays ol
cettelangueest parlée.

Il vise aussi afaire découvrir, d’une maniére plus générale,
I” enrichissement qui peut naitre delaconfrontation ad’ autres
langues, d’ autres cultures et d autres peuples, y comprislorsqu’ils
sontliésal’ histoirepersonnelleoufamilialedecertainsélévesdela
clase.

Cet apprentissage est une étape d’ un parcourslinguistique qui, au
terme delascolarité obligatoire, aurapermisachaque éléve
d’ acquérir au moins deux langues vivantes en plus de salangue
meaternelle,

Levolumehoraireconsacréal’ gpprentissaged’ unelangueérangere
ou régional e sedécompose en deux parties:

- deux séances hebdomadaires de 45 minutes pendant lesquelles
|’ enseignement est conduit avec méthode;

- desactivitésderéactivation desacquiset d’ expositionalalangue,
soit réparties en courtes plages detravail sur I’ensemble dela
semaine, soitlorsdemomentsplusintensifsdans|’ année (activités
conduites par deslocuteurs natifsdelalangue, classelinguistique,
projet pédagogiquedanslalangue, etc.). Pour cesactivités, levolume
horaireglobaisére évedel’ autonomiepédagogiquedu consail des
maltres, pouvant aller jusqu’al’ équivalent d’ une demi-heure
hebdomadaire.

PROGRAMME

1 - Un apprentissage centré sur des activités de
communication

Chague stquencedelanguerepose sur dessituations et desactivités
ayant du sens pour les é éves, suscitant leur participation active,
favorisantlesinteractionset I’ entraide danslegroupeet dével oppant
I écoutemutuelle.

Chaguefoisque celaest possible, on utiliselalangue al’ occasion
d activitésritualisées (sal utations, controles des él éves présents,
etc.), dansdesactivités simplesrelevant d’ autres enseignements
(mathématiques, sciences  littérature, éducation physiqueet sportive,
etc.) ou encore dans des activités ludiques dans ou hors du temps
scolaire(jeux desociété, etc.).
Lesactivitésoraesdecompréhension et d' expressonsont prioritaires.
L’ exigence de correction linguistique est permanente et S exerce
sanshloquer lavolontéet leplaisir des exprimer.
Laprogrammation desactivitéssefait sur labase descompétences
decommunication aacquérir enfin decycleentenant comptedela
liste des connai ssances lingui stiques qui sera donnée pour chaque
langue (formules usuelles de communication, lexique, syntaxe et
morphosyntaxe).

L’ éléveest progressivement conduit apouvoir :

- seprésenter et parler delui-méme: dire son nom, son &ge, sadate
de naissance et son adresse, parler de safamille et desesamis, dire
cequ'il possade, direcequ'il ressent (joie, faim, soif, fetigue, douleur) ;
- parler de son environnement : désigner une personne ou un obj e,
préciser ladateet | heure, parler dutempsqu' il fait, parler delanour-
riture, décrirequelqu’ unou quelquechose(tallle, couleurs, intensité),
dire ot setrouve quelqu’ un ou quelque chose; exprimer une
chronologiesimple;

- entretenir quelquesrelations socialessimples: saluer, prendre



congé, remercier, S excuser, souhaiter un anniversaire, féliciter,
inviter;

- participer oralement alaviedelaclasse: direqu'il sait ou ne sait
pas; demander derépéter ; direqu’il N’ apascompris; exprimer son
accord ou son désaccord; appeler I’ attention de ses camarades ou
du méitre; proposer, accepter et refuser ; direqu’il aimeou pas
quelque chose; exprimer un avispersonnel.

Uneégd eattention est accordée alacompréhension ou alaformu-
lation dequestionssimplesains qu’ alaproduction deréponseset a
laprisedeparoleparI’ééve.

2 - Un entrainement régulier et méthodique

L e développement des compétences de compréhension et
d expressionfait I’ objet d’ un entrainement rigoureux et progressif
organiséenvuedesacquisitionsci-dessous.

2.1 Ecouter et comprendre

Compétencesauditives

- reconnaitre les schémas intonatifs principaux, I” accent de phrase
oudemots;

- reconnaitrelesphonémesdelalangueet discriminer desphonémes
voisns;

- exercer samémoireauditiveacourt et along terme.

Congtruction du sensdecequ’ onentend

- reconneitre desmotstransparents;

- repérer desinformationsessentidlesdansunesituation familiereet
prévisible;

- prendreappui sur lesmotsaccentuéspour comprendrel’ essentid ;
- déduire un sentiment apartir d’ uneintonation;

- reconnaitre lava eur fonctionnelle d’ énoncés habituels dans des
diaogues;

- identifier le jalonnement chronol ogique dans un récit ou un
diaogue;

- identifier leslienslogiques principaux exprimant lacause ou la
conséquence;

- anticiper unrécit en prenant appui sur saconnai ssancedu sujet ou
delasituation.

22Sexprimer al’'oral

Reproduction

- reproduire des énoncés en respectant les schémas accentuel s et
intonatifset en réalisant correctement lesphonemes.

Utilisation d’ énoncésfigés

- mobiliser des énoncés adéquats alasituation et al’ interlocuteur
dansunesuccessiond’ échangesrituaisés;

- coopérer avec son interlocuteur en utilisant lesformules de
politessesimpleset courantes.

Congtructiond’ énoncés

- personndiser desénoncésconnusen modifiant quel quesé éments,
danslerespect delamorphosyntaxe;

- exprimer des sentiments al’ aide de marqueurs spécifiques et/ou
del’intonation;

- utiliser desénoncésdéclardtifs, interrogatifsetinjonctifs;

- complexifier unénoncégraceal’ emploi de connecteurssimples.
2.3Lireet comprendre

- reconnaitre desmotsisol ésdansun énonce;

- reconnéitre desmotstransparentset savoir leslire;

- ordiser unénoncéenrespectant lesschémasaccentuel setintonatifs;
- maltriser larelation entre graphemes et phonémes spécifiqueala
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langue;

- segmenter correctement lalectured’ énoncés, en prenant appui sur
deséémentsou groupesdemotsconnus;

- exercer samémoirevisudle;

- anticiper lasuited’ un énoncéapartir delaconnaissancequel’on
adu sujet ou apartir du contexte.

24Sexprimer al’écrit

Reproduction

- reproduire desénoncésenlesrecopiant.

Congtructiond’ énoncés

- personnaliser un énoncé en introduisant de |égers changements
dansuntextebref;

- écriredes phrases d gprés un modéele défini, enlesmodifiant par
desvarigtions;

- complexifier un énoncéécrit gréce ades connecteurssimples.

3 - Renforcement de la maitrise du langage

A partir d’ énoncés oraux ou écrits, un début de réflexion sur
le fonctionnement de lalangue permet de faire prendre
conscienceaux élévesqu’ unelanguen’ est paslecaqued’ une
autre et lesrend capables d’ un début d’ autonomie dans la
production.

L’ observation comparéedequel ques phénomeéness mplesdansdes
langues différentes (dont lalangue francaise) crée chez leséléves
une distance qui leur permet d’ étre plus sensibles aux réalités
grammaticaeset renforcelamaitrisedu langage.

4 - Découverte de faits culturels

L esconnaissancessur lesmodesdeviedeslocuteursdelalangue
apprise sont transmises al’ occasion des activités de langue
organisées autour de thématiquesliéesal’ environnement
d'élévesdecet age: lavieen famille, | habitation, I école, les
amiset lesloisirs, lesanimaux familiers, lesrythmesdel’ année
(anniversaire, fétes).

Ainsi, I’ééve découvre lavie scolaire d' enfants du méme
age, notamment grace al’ observation de matériaux
(audio)visuels.

Desdéments pertinents du folklore, les personnages des|égendes
oudescontes, aind quequel quesrepéresculturel spropresaux pays
ourégionsconcernéssont choisiset présentésenrelation éroiteavec
lesprogrammesd’ histoire, degéographieet d’ éducation artistique.

5 - Dimension intermationale de I’apprentissage d’une
langue éfrangére

Ladimensioninternationaledel’ enseignement deslanguesvivantes
érangéresest affirméepar lescontactsprisavec desécolesal’ éranger,
par lesressources delamessagerie éectronique et desréseaux de
communication adistance, ou encore par |’ exploitation de
documents audiovisuels. Deslocuteurs natifs peuvent préter leur
concoursacet enseignement.

Leslanguesrégionales ont souvent unedimension internationae,
soit qu’ elles soient parlées en dehors du territoire national, soit
gu’ elles serattachent aune famille linguistique dont d’ autres
langues sont leslangues nationalesde paysvoisins.

Cette dimension international e contribue alaconstruction de
connaissances variées sur lesmodes devieet les cultures des pays
concernés.
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Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etre capable de (compétences de communication) :

Alafinducycle3, lesélévesdevront avoir acquisleniveau Al del’ échelledeniveaux du Cadre européen commun deréférence pour les
languespubliépar le Conseil del’ Europeet ici adaptéadesenfantsd &gescolaire:

CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES (NIVEAU A1)

questions.

Comprendre | Ecouter Peut comprendre des énoncés orauix simples au sujet de lui-méme, de safamille
et del’ environnement concret et immédiat, s les gens parlent lentement
et distinctement.
Lire Peut reconnaitre des ééments connus ains que des phrases trés simples, par
exemple dans des annonces, des affiches ou des catal ogues.
Parler Prendre part a une conversation | Peut communiquer de fagon simple, a condition que |’ interlocuteur soit disposé

arépéter ou areformuler ses phrases pluslentement et al’ aider aformuler
cequil/dleessaie de dire. Peut poser des questions simples sur des sujets familiers
ou sur cedont il/elle aimmeédiatement besoin, ainsi que répondre ade telles

S exprimer ordement en continu

au passt.

Peut utiliser des expressions et des phrases simples pour décrire son lieu
d habitation et les gens qu'il/elle connait. Peut raconter une courte séquence

Ecrire

Peut écrire un message éectronique Smple, une courte carte postale smple, par
exemple de vacances. Peut remplir un questionnaire d’ identité extrémement smple.

Avoir compriset retenu::
Sereporter aux indicationsdonnéeslangue par langue.
Connaissanceslinguistiques

- syntaxe et morphosyntaxe;
-lexique.
Observationréfléchiedelalangue :

- lesmoyensélémentairesdel’ énonciation;
-1’ opposition del’ unicitéet du nombre;

-lesmoyensd’ exprimer lalocalisation.
Faitscultures

- quel quesrepéres culturel spropresaux pay's ou régions concernés.

- quel quesformul es usuelles de communi cation correspondant aux fonctions de communi cation définies ci-dessus;

- I’ organisation delasyntaxe delaphrase ssmple déclarative et interrogative;

- lesmoyensverbaux delare ation d’ événements présents, passésou avenir ;

- lescomportements culturelsdans| esrel ationsinterpersonnel lesliées aux fonctions de communication prévuesau programme;
- laviescolaired' enfantsdu méme &ge dansle(s) paysou région(s) concerné(s) ;

- lecalendrier del’ annéescolaireet civile, aveclesévénementslesplussignificatifs;

- lefolklore, |es personnages des| égendes ou des contes des pay's ou régions concernés;

HISTOIRE

OBJECTIFS

Aucycde3, apartir d uneapprochedisciplinairedel’ histoiremieux
constituée, le maitre aide I’ éléve aconstruire uneintelligence du
tempshistoriquefait desmultanéitéet de continuité, d'irréversibi-
litéet derupture, decourteet delonguedurée. L erespect du dérou-
lement chronologique, jalonné par des dates significatives, y est
doncessentiel et congtituel’ unedesbasesdel’ approchehistorique.
En continuant aréserver une place prépondérante au territoire
francais, ce programmel’ insére plusfortement dans une approche
européenne et parfoismémemondiae, sansexclureladimension
régionale. Il neselimite pasaux seulsévénementspolitiques, mais
S ouvreaux autresréaitésqui seront abordéesdansleur complexité
aucollege.

L’ éévedoit étre déja capable de comprendre laspécificité de
I"histoire, cette* connai ssancepar traces’ qui, pour | historien, sont
dessourcesou desdocuments. 11 doit donc pouvoir commencer aen
comprendreletravail : rassembler desdocumentsautour d un sujet,
endonner lanature, ladate, et I auteur. Lemaitreleprépareains a
I’ entréeau collégeenlui montrant quel’ histoiren’ est pasunesite
derécitsmerveilleux et imaginaires, et enl’initiant aune premiére
formed' eprit critique.

Chague époque a &€ marquée par quel qUES personnages majeurs,

dans|’ ordrepolitique, maisauss littéraire, artistiqueou scientifique.
Onn’oublierapas, pour autant, leréledegroupesplusanonymesni

celui desfemmes, dont on souligneralafaible placedanslavie
publigue. Ceshommeset cesfemmes, commelesévénements, sont
présentésavix éleves atraversdesrécitsdel’ époque. Cestextes,
différents destextesdefiction, peuvent ainsi aider lesmaitresa
“raconter” I histoire. IIsfournissent auss lamatiere d' ateliersde
lecturehistorique.

L es supports actuels del’ information rendent plus que jamais
nécessaire |’ apprentissage de I’ interprétation desimages, des
codes qui leur sont spécifiques et du langage qui permet deles
décrire.

Lalecond histoirefait unetréslarge place alaréflexion collective
et au débat, et supposedonc un usageréglédelaparole, attentif ala
précisionduvocabulaireutiliséet alarigueur du raisonnement. Pour
I époqueactuelle, I historien peut faireapped adesdocumentsoraux
relevant desmémesexigencescritiquesqueledocument écrit, et qui

conduisent donc les éléves aporter un regard différent sur les
paroles.

Pour éviter lamise en mémoire d' éémentsfragmentéset, lorsdes
évauations, latentation desquestionnairesachoix multiple, chaque
séance se termine par |’ écriture d’ abord collective, puis
progressivement plusindividuelle, d’ unecourteet modestesynthése.

Ces synthéses sont rassembl ées dans un cahier unique (conservé



pendant touteladuréedu cycle) qui facilitelelienavecleprofesseur
d histoireet géographiedu collége.

PROGRAMME

Leprogrammeest découpéen six périodeset vingt et un pointsforts.
Laprogrammation en et laisstealaliberté du conseil decyclequi
doit, cependant, respecter I’ ordre chronologique et ne négliger
aucunepériode, y comprislaplusrécente.

Ledocument d’ application préciseles datesimportantes, les
personnages et lesgroupessignificatifs, levocabulaire de base, les
sourceset documentstutilisables, endistinguant cequi estindispen-
sableet cequi est laissé al’ appréciation du maitre. 11 propose une
rubrique*” pour dler plusloin” destinéeaux enseignantsdésireux de
nourrir un projet plus approfondi. Ceux-ci sauront trouver I’ équi-
libreentredécouvertespar lesél évesdesréditéspassieset misesau
point sur des connai ssances indispensables qu’ils peuvent seuls
transmettreet qui nepeuvent pasrelever delacongructionautonome
dusavair.

1 - La Préhistoire

Lestempspréhistoriquess éendent sur plusieursmillionsd années.
Faute de documents écrits, nous savons peu de choses de nos
ancétres, mémes laconnaissance que nousen avons, afait récem-
ment de grands progres. En s’ appuyant notamment sur les
ressources|ocales, on gpprocheradonc lapréhistoire par lestraces
qu’ellealaissées, par lafagon dont elles ont été découvertes et
exploitées, leslieux ol ellessont conservées (solsd’ habitats, restes
humains et animaux fossiles, outils, représentations pariétales et
sculptées...).

Pointsforts

- lespremiérestracesdeviehumaine, lamaitrisedufer et lesdébuts
del’ agricultureen Afrique et en Europe méditerranéenne;

- I éaborationd’ ununiverssymbolique: I apparitiondel’ art autour
delareprésentation del’ hommeet del’ animal.

2 - L’ Antiquité

Premiére périodehistorique, I’ Antiquité commencelorsqu'il existe
des documents écrits sur une société, ¢’ est-a-dire ades moments
différentssdonleslieux. Unegrandepartiedel’ Antiquitéconcerne
doncle Moyen-Orient et I est du bassin méditerranéen, ot appa-
raissent de grandes civilisations qui connaissent tréstét I’ écriture,
entreautres, cellesdel’ Egypteet plustard delaGréce. Leur succéde
I’Empireromain qui s éend progressivement sur I’ensembledela
Méditerranée et au-dela. Ces grandes civilisations seront étudiées
au collége. A I’ école primaire, le programme commence avec
I”entrée de notre territoire dans |’ Histoire”, ¢’ est-a-dire avec
I’ arrivéedes Grecs et des Celtes (appel és Gaul ois par lesRomains)
et plusencore avec lavictoire des Romains, laromanisation et la
chrigtianisationdelaGaule.

Pointsforts

- al’originedel’ histoire du territoire francais, une diversité qui en
fait larichesse: populations premiéres, Grecs, Celtes (Gaulois)
prédominants;

- laromanisationdelaGaulle;

- deplusieursdieux aun seul Dieu : lachristianisation du monde
gallo-romain.

3 - Le Moyen-Age (476-1492)

Leslimites habituellement retenuesvont delachute del’ Empire
romain d Occident aladécouvertedesAmériques.

A partir dulVémesiécle, despeuplesvenusdel’ est, notamment les
FrancsetlesWisgothss ingdlent dansl’ Empireromaind Occident,
qui s effondre définitivement verslafin du Vemesiécle. Sur ces
ruines s établissent des royaumes fondés par des peuples germa-
niques. Cette période est décisivedansnotrepassénational, avecle
nom méme de notre pays, I’ émergence de sacapita e et en méme
tempsdesgrandesidentitésrégionaes. Décisiveauss pour |’ Europe
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avecd uncotélesdifférenciationsterritorialeset linguistiques, mais
del’autre, une premiéreforme d’ unité religieuse (lachrétienté),
culturelleet artistique. C' est enfinletempsdel’ éablissement dela
troisémegrandereigion monothéiste, I'ldam, qui créeunenouvelle
et brillante civilisation dominant le sud delaMéditerranée. Les
chrétiens et lesmusulmansvont s affronter, maisaussi échanger
produitset idées.

Pointsforts

- alasuitede migrations et d’ invasions, en particulier celle des
Francs, didocation du pouvoir politiqueet domination desseigneurs
surlespaysans;

- naissancedelaFrance: un Etat royal, unecapitale, unelangue;

- 1" Europe desabbayeset descathédraes;

- en Méditerranée, une civilisation fondée autour d’ une nouvelle
religion, I'ldlam. Entre chrétiens et musulmans, des conflitsmais
auss deséchanges.

4 - Du début des temps modernes a la fin de I’ époque
napoléonienne (1492-1815)

Cettepériodedetroissiécles, richedemultiplesévénements, ouvre
véritablementlemondemoderne, aing qudifiépar oppositionaune
époque contemporaine plus proche de nous. L’ ensemble dela
planéte est désormaisaccessible, I'imprimeriefacilite unelarge
diffusion des connai ssances et desidées, unevision scientifiquedu
mondeémerge, aux XVIemeet XVIlémesiecles. Avecl’ Encyclo-
pédie, leXVIllémesiéclevoit sedévelopper I’ intérét pour lestech-
niques. Degrandstextesfondateurs, marquant encorelaviepolitique
et socidedenotrepays, sont @aborés: laDéclaration desdroitsde
I"'Homme et du citoyen et le Codecivil. Maislaméme périodeavu
le massacre des Indiensd’ Amérique, latraite desnoirs, la Terreur
révolutionnaire et I’ gpparition dela” guerre de masse”’, caractéris-
tiquedelaRévolution et del’ Empire.

Pointsforts

- letemps des découvertes : laplanéte désormais accessible, mais
I”apparitiond’ unenouvelleformed esclavage;

- une autre vision du monde artistique, religieuse, scientifique et
technique;

- lamonarchieabsolueen France: LouisX1V et Versalles;

- lemouvement desLumieres, laRévolution francaiseet le Premier
Empire: I’aspirationalalibertéet al’ égalité, réussiteset échecs.

5 - Le XIXéme siécle (1815-1914)

Lapériode est beaucoup plus courte que la précédente, moinsde
cent ans, maiselleest fondamental e pour comprendre notretemps.
L’industrialisation et I’ urbanisation transforment les économies et
lessociétésdel’ Europeoccidentale. Facealabourgeoisie, sedéve-
loppe un monde ouvrier aux conditionsdetravail inhumaines. De
grands mouvements de popul ations affectent désormais|’ Europe.
C'estlesiecledel’ émigration et del’ expansioncoloniale. EnFrance,
laRépubliques installe durablement, consolideleslibertésfonda
mentales et développe |’ ingtruction, maislafemme reste dans une
positiond'inférioritéfaceal’ homme, comme partout en Europe.
Pointsforts

- une Europe en pleine expansion industrielle et urbaine, ala
recherchedeterritoireset dedébouchés: letempsdutravail enusine,
del’ émigration et descolonies;

- lesdifficultésdelaRépubliqueas imposer en France : un combat
politiquedeplusieursgénérations;

-I"inégalitéentrel’ hommeet lafemmeexclueduvoteet inférieure
juridiquement.

6 - Le XXéme siécle et le monde actuel

Onfait débuter [e XX éme siécle au début dela Premiére Guerre
mondialeparcequ’ elemarquelafindel’ hégémonieeuropéenneet
I’ émergencedelapuissanceaméricaine. Lecontrasteest grand entre
I”ampleur des progreés scientifiques et techniques qui entrainent
d incontestablesaméliorationsdeviepour lamgjoritédesFrancais
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et desEuropéenset laviolencedu sieclemarquée par lesmassacres
et lesformeslesplusextrémesdel’intolérance et del’ exclusion
contrelesquelless déventlesvoix dequel quesgrandespersonndités.
L e dével oppement de nouveaux moyens de communication et
d'information accentuela“mondialisation” et donnel’impression
d'un“villageplanétaire’ ol chagueévénement estimmédiatement
connu et serépercute dans |’ ensemble du monde. Cette mondiali-
sation ne supprime paslesfortestensionsni lesinégalitésentreles
diversespartiesdelaplanéte. Pour tenter d améliorer lasituation, se
créent de nombreuses organisationsinternationales dont I’ ONU,
I’ Organisation desNationsUnies, tandisquel’ Europecherche, non
sansdifficulté as unifier.

L’ Union européenneest traitée dansle programme de géographie.
Pointsforts

- laplanéteenguerre: I’ extrémeviolencedusiecle;

- I exterminationdesjuifspar lesnazis: uncrimecontrel” humanité;
- laCinquiéme République : pour commencer acomprendrele
fonctionnement denotre systéme démocratique;

- lasociétéen Francedansladeuxiememoitiédu X Xemesiécle: les
progréstechniques, lafin descampagneset e bouleversement des
genresdevie;

- lesarts, expressions d’ une époque : apartir d un ou deux
exemples frangais ou internationaux laissés au choix des
enselgnants.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- distinguer les grandes périodes historiques, pouvoir les situer chronol ogiquement, commencer aconnaitre pour chacuned entreelles
différentesformesde pouvoir, des groupes sociauix, et quel ques productionstechniqueset artistiques;

- classer desdocumentsselon leur nature, leur dateet leur origine;

- savoir utiliser lesconnai ssanceshistoriquesen éducation civiqueet danslesautresenseignements, en particulier dansledomaineartistique;

- consulter uneencyclopédieet lespagesinternet;

- utiliser abon escient lestemps du passé rencontrésdans| esrécitshistoriques.

Avoir comprisetretenu:

- unevingtained' événementset leursdates (voir document d’ application) ;
- lerdledes personnages et desgroupes qui apparai ssent danslesdiverspointsforts, ains quelesfaitslesplussignificatifs, et pouvoir les

Situer dansleur période;

- levocabulaire spécifique, pouvoir I utiliser defacon exacte et appropriée.

GEOGRAPHIE

OBJECTIFS

Aucycle3, I’ déveconsolide sesconnaissancessur ladiversité des
espaces en sefamiliarisant avec une approche disciplinaire spéci-
fique, celledelagéographie, &udedel’ organisationdel’ espacepar
les sociétés, centrée ace niveau sur lalecture des paysages et des
représentationsdel’ espace, enrelation éroiteaveclaphotographie,
lapeinture, les principaux supportsvisuelset écrits, lalittérature et
I"higtoire.

Lesgéographesdécoupent laplanéteet I’ espace social enunités
auxquellesilsdonnent du sens, qu’ilssituent, qu’ilsstructurent,
qu’ilsmettent enrelation. s produisent et utilisent desimagesde
laTerre, de satotalité et de ses parties. IIscherchent a
comprendre comment les hommes produisent, occupent,
utilisent, aménagent, organisent et transforment leursterritoires,
pour et par leursactivités.

Sans bouleverser I’ économie générale du programme
précédent, |e programme actuel est centré sur lamise en
relation de lalecture des paysages et de I’ étude des cartes. |1
propose, dans|’ approche des sujets étudiés, d’ établir desliens
plus étroits avec I” histoire, I’ éducation civique et les autres
enseignements.

L’ objectif est de transmettre aux éléves|es connai ssances néces-
saires pour nommer et commencer acomprendre les espacesdans
lesqudsilsvivent, et qu’ ilscontribuent, aleur échelle, atransformer.
Cesont lalesrepéreset les outilsindispensables pour suivre avec
profit I’ enseignement de lagéographie au collége, principalement
centrésur I’ analysedes* milieux”.

L epaysageappartient aumonderée desconstructionshumaines(il
n' existe plusde“ paysage naturel” en Europe) ; il est aussi cequi
s embrasseduregard : unvécu, uneperception, unréférent culturel,
inspiréspar lesvaleursindividuelleset collectives de celui qui
| observe. Congtruction del”’ homme, en perpétuelleévolution, il est
constamment réinventé. L alecturedel’ image paysagére, lorsd’ une
sortiesur leterrain, del’ éuded une photographie, d’ untableau ou
d’unegravure, est ainsi toujours polysémique (voir I’ éducation
visuelle).

Lacarte, qui peut éretopographique, thématiqueou desynthése, est
unoutil decommunication complexequi représentelesinterrogations
fondamenta esdesacteurssur I’ espaceet lesterritoiresqu’ il soccupent :
pourquoi est-celaet pasailleurs?

L’ enseignement delagéographi e supposedonc un usagerigoureux
et argumentédeladescription, del’ analyseet delasynthese. L’ éléve
y découvreun vocabulaire spécifiquequ'’il apprend adistinguer du
vocabulaire courant et autiliser avec précision. Cet enseignement
fait appel adessupportsvariésdelectureet deréflexion:

- photographies, cartes, schémas, moddes, films... ;

- récits de voyages, d’ expéditions scientifiques et militaires,
descriptions de paysages (pouvant alimenter un atelier de
lecture);

- titres, |égendes, nomenclatures de documentsgraphiques;

- index d' atlas et corrélats d’ encyclopédie (papier ou numérique),
sommaire de portail ou formulaire de requéte d’ un moteur de
recherche, structured’ un siteinternet...

Chaque séance, en classe ou sur leterrain, permet al’ enselgnant
d aiderI’ééveaamdiorer lamaitrisedulangageora ou écrit, quece
soit danslacollecte, I'identification, le classement, letraitement, la
mise en mémoire desinformations, dans|eur analyse ou dansla
conduitedelaréflexion. Chaque séquence seterminepar I’ écriture
collective, et progressivement plusindividualisée, d’ une courte
synthése. Celle-ci est établieapartir desdocumentsutilisés pour la
compréhension de !’ espace éudié et figure dansun cahier unique,
conservétout aulong du cycle, ains quelevocabulaire, lescroquis
ou lestableaux. Ce cahier uniquefacilitelelien avec le professeur
d histoireet géographiedu collége.

PROGRAMME

L e programme, centré sur I’ espace national, est organisé selon
troisentrées: lemonde, I’ Europe et laFrance. Laliberté est
lai ssée au conseil des maitres pour répartir, commeil I’ entend,
cet enselgnement danslestroisannéesdu cycle 3. Cependant, il
ne doit en négliger aucune dimension et part, en toute logique,
del’ échellemondiale pour y retourner dans une synthéseen fin
de cycle, en examinant laplace de la France dans |e monde
actuel. Lagéographie est aussi |’ occasion d’ une approche des



réalitéslocaleset régionalesqui doit étre privilégiée, chaguefois
quecelaest possible.

1 - Regards sur le monde : des espaces organisés par
les sociétés humaines

L es sociétés humaines ont investi la presque totalité de la
planéte. Elles organisent I espace, elles créent desterritoires
en s adaptant a leurs composantes physiques et biologiques
gu’ ellesmodifient de fagon plus ou moinsimportante. Sur ce
point, lelien avec les sciences expérimental es est recom-
mandé.

Pointsforts

- comparaison des représentations globalesdelaTerre (globe,
planisphéres...) et du monde (cartes, images d’ artistes ou
publicités...);

- miseenvaeur desprincipaux contrastesdelaplanéte :
.zonesdenseset videsde popul ations;

. océans et continents, ensembles climatiques vus du point devue
humain;

.genresdevie.

2 - Espaces européens : une diversité de paysages

L’ Europe trouve sa spécificité dans ladiversité de ses paysages,
cequi ' exclut pas une unitérelative par rapport ades continents
commel’Afriqueoul’ Asie. Elle se caractérise par I'importance
desvilleset desaxesdecirculation qui lesrelient. En s appuyant
sur les représentations paysageéres et cartographiques, le maitre
évoquelesdifférenteslimitesdel’ Europe habituellement retenues,
politiques, “naturelles’, culturelles, économiques, et aide les
éévesaidentifier et localiser les principaux ensembles spatiaux.
[ leur donne une premiére connaissance de |’ Union Européenne.
Pointsforts

- différenciation despaysagesdel’ estal’ ouest et dunordausud; les
utilisationspar leshommesdescétes, desmassifsmontagneux, des
plaines, desmers;

- opposition des zones peupl ées et moins peupl ées;

- observation desrésealix urbains et desréseaux decirculation;

- repérage des centres et des péri phérieseuropéennes;

- évocation sommairedelacréation del’ Union européenne, deson
réle; reconnai ssance de ses espaces, de sesterritoires (en relaion
avec!’ histoireet en appui del’ éducationcivique) ;

- I"euro, son réle; application des compétences acquises en calcul
dans|’ usagedeseuroset descentimes.
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3 - Espaces francais

A I'image de |’ Europe, laFrance est aussi caractérisée par une
diversité de paysages qui S accompagne delapart des Frangais
d'un sentiment profond de’ unité deleur pays, fruit d unelongue
histoire.

Pointsforts

- despaysageshistoriquesen constante évolution :

. lesfacteursdediversité du territoirefrangais (métropole, départe-
ments et territoiresd’ Outre-Mer) atraverslesreprésentations
cartographiqueset paysageres;

. lespaysages urbains (le centre, labanlieue, laville nouvelle) en
relationaveclesartsvisudls;

. lespaysagesruraux et industriels appréhendés atravers quel ques
problemesactudls;

.commerce, service, tourismeet loisirsatraversl’ évolution récente
despaysages;

- laFrance, unterritoireorganiséadifférenteséchelles.
Lesexemplesdelarégion (Francemétropolitaineou d’ Outre-Mer)
ou habitent leséléves et d’ une autre région resituées dansle cadre
frangaiset européen permettent d’ aborder :
.leréseauurbainetlesaresd’ influence desgrandesvilles;
.lesgrandsaxesdecommunication;

.lespetitesvilleset leurs“pays’ ;

. une premiére approche du découpage de I’ espace francais: la
commune, le département, larégion (en rapport avec I’ éducation
civique) apartir d’ exempleslocaux.

4 - La France a I’hevure de la mondialisation

Cethéme, étroitement reliéal’ histoire, seraabordéapartir dedeux
constatsopposas:

-latendanceal’ unification (modesdeconsommeationet deproduction,
contraintes politiques, circulation del’information et production
culturelleet scientifique) ;

- I"accroissement des différences (guerres et déplacements de
population, opposition Nord-Sud, mouvementsd' opposition ala
globalisation...).

Pointsforts

- lepoidséconomique, politique, culturd ousportif delaFranceet sa
participation aux événements mondialix (prendre desexemplesen
relation avec|’ actudité, lalangue éudiéeet I’ éducation artistique) ;
-lagtuationetlerdledelafrancophonie(enrdationavec!’ éducation
civique).

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- effectuer unerecherchedansun atlasimpriméet dansun atlasnumérique;
- mettreen relation des cartes adifférentes échelles pour locdiser un phénomene;

- rédliser un croquisspatia smple;
- Situer lelieu otisetrouvel’ écoledans|’ espacelocal et régiond ;
- dtuer laFrancedans|’ espacemondid ;

- situer |es positionsdes principa esvillesfrangaises et des grands axes de communication francais;
- Situer I Europe, sesprincipaux Etats, sesprincipalesvillesdans|’ espacemondid ;
- gppliquer lescompétences acquisesdansledomaine du ca cul al’ usage delamonnaie (euros, centimes).

Avoir compriset retenu::

- levocabulaire géographique de base (étre capablede’ utiliser dansun contexte approprié) ;

- lesgrandstypesde paysages (&tre capable delesdifférencier) ;

- lesgrandsensembleshumai ns (continentauix et océaniques) et pouvoir lesreconnaitreet leslocaliser sur un globeet sur un planisphére;

- lesEtatsqui participent al’ Union européenne.
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MATHEMATIQUES
EDUCATION SCIENTIFIQUE

OBJECTIFS

Lesconnai ssanceset lessavoir-fairedével oppésau cycle 3doivent
contribuer audével oppement d unepenséerationndle, alaformation
du citoyen, et permettre de bénéficier au mieux del’ enseignement
donné au collége. Cetripleimpératif concerne aussi bienles
connaissancesquedoivent acquérir lesélévesqueleur capacitéales
mohiliser, defagcon autonome, pour résoudre des problémes.
Larésolution de problémes est au centre des activités mathéma-
tiques et permet de donner leur signification atoutesles connais-
sances qui y sont travaillées: nombres entiers et décimatix, calcul
avec cesnombres, approche desfractions, objetsdu plan et de
|’ espace et certaines de leurs propriétés, mesure de quel ques
grandeurs.

L essituationssur lesquellesportent lesprobl émes proposés peuvent
éreissuesdelaviedelaclasse, delaviecourante, dejeux, d’ autres
domaines de connaissances ou S appuyer sur des objets mathéma-
tiques(figures, nombres, mesures....). Ellessont présentéessousdes
formesvariées: expérienceconcréte, description orae, support écrit
(texte, document, tableau, graphique, schéma, figure).
Autraversdecesactivités, ledéve oppement descapecitésachercher,
abdraire, raisonner, prouver, amorcéau cycle2, sepoursuit. Pour ce-
la, il est nécessaire de prendre en comptelesdémarchesmisesen
oavrepar leséléves lessolutionspersonnelesqu’ il sélaborent, leurs
erreurs, leursméthodesdetravail, et delesexploiter dansdesmoments
dedébat. Aucycle3, leséléves apprennent progressivement &
formuler de maniére plusrigoureuseleursraisonnements, s essaient
al’argumentetion et I’ exercicedelapreuve,
Danslesmomentsderéflexion collective et dedébat qui suiventle
traitement dessituations, I’ usage ordinairedelalangueoraleet les
formulations spontanées des éléves prévalent. |1s sont toutefois
complétéspar lerecoursaun lexique et adesformulations
spécifiques, nécessairesalarigueur duraisonnement. Uneattention
particuliére doit étre portée aux difficultés delecture des énoncés
que rencontrent de nombreux élévesafin, d’ une part, de ne pas
péndiser lesélevesdont I’ autonomiefaceal’ écrit est insuffisante,
d autre part, detravailler les stratégies efficaces delecture de ces
typesdetextes. L’ écriturecomporte, en mathématiques, différentes
formes qui doivent étre progressivement distinguées : écrits pour
chercher, écrits pour communiquer une démarche et un résultat,
écritsderéférence.

L’ @aboration desconnai ssancesserédiseautraversdelarésolution
deprobléemes, leur maitrisenécessitedesmomentsd’ explicitation et
desynthese, et eur efficacitéest conditionnéepar leur entrainement
dansdesexercicesqui contribuent aleur mémorisation.
Ladiffusion maintenant généralisée des ca culatricesrend moins
nécessaire lavirtuosité des éléves dans | estechniques opératoires
(calcul posé), dont on attend seulement qu'’ elles permettent de
renforcer lacompréhension des opérations. L’ apprentissage des
techniques opératoires fournit une occasion derenforcer la
compréhensiondecertainespropriéésdesnombreset desopérations.
Lecalcul mental soustoutessesformes(résultatsmémorisés, cacul
réfléchi) occupelaplaceprincipa eet accompagnel’ usageintelligent
d' unecalculatriceordinaire.

L’ enselgnement des mathématiques doit intégrer et exploiter les
possihilités apportées par lestechnologiesdel’ information et dela
communication : calculatrices, logiciels de géométrie dynamique,
logicidsd entraeinement, toile(pour ladocumentation ouleséchanges
entreclasses), rétroproj ecteur (pour lesmomentsdetravail collectif).
Ledocument d’ gpplication préciseet déve oppe, pour chagueconteny,
les compétences élaborées au cours du cycle, apporte un éclairage
sur lesmodalités d’ apprentissage et donne des pistesd’ activités
pédagogiques. || constitue un complément indispensable pour la
miseen oavredu présent programme.

PROGRAMME

1 - Exploitation de données numérigques

Cedomainerecouvre |’ ensemble des problémes danslesquelsles
nombres et le calcul interviennent comme outils pour traiter une
Stuation, ¢’ est-a-dire pour organiser, prévoir, choisir, décider :

- problémesrésol us en utilisant les connai ssances sur lesnombres
naturel set décimauix et sur lesopérations étudiées;

- problémesrelevant delaproportionnalité, résolusen utilisant des
ral sonnementspersonnel sappropriés;

- utilisation de données organisées en listes, en tableaux, ou
représentées par desdiagrammes, desgraphiques.

L eraisonnement y occupeuneplaceimportante, en particulier dans
larésolution de problémesrelevant delaproportionndité.

Cequ' on appelletraditionnellement le“ sensdes opérations’ doit
étre au centre des préoccupations. Les problémes ne selimiteront
pasaceux qui peuvent serésoudre al’ aide d’ une seule opération :
des problémes nécessitant le recours, explicite ou non, ades étapes
intermédiaires seront également proposés. Selon les problémes
proposés, selonlamaitrisequ’ il adesconnaissancesenjeu, I’ éléve
aurarecoursades procéduresexpertesou €l aborerades procédures
personnellesderésolution.

Dessituationsrelevant de laproportionnalité sont proposées et
traitées en utilisant des raisonnements personnels, adaptés aux
donnéesen jeu danslasituation et aux connai Ssances NUMEriques
desééves(voir lesexemplesfournisdansledocument d gpplication).
Leséévesdistingueront cessituationsde cellespour lesquellesces
ralsonnementsnesont paspertinents(stuationsdenon-proportion-
nalité). Ces procédures de résol ution concernent également les
problémesrelatifs aux pourcentages, aux échelles, aux vitesses
moyenneset aux conversionsentreunitésdelongueur, demasse, de
contenance, de durée ou d’aire qui trouvent leur place sous cette
rubrique. A partir de cette premiére gpproche dont I’ importancene
doit pas étre sous-estimée, I’ é&ude organisée delaproportionnalité
seramiseenplaceau collége.

Leséévessont également confrontésalalecture, al’interprétation
critiqueet alacongtruction dediversmodesdereprésentation (listes,
tableaux, diagrammes, graphiques), apartir dedonnéeseffectives:
enquétes, mesurages en sciences, documentsd' actualité. Au-dela
d’ une premiére maitrise de cetyped outils, on chercheamettreen
lumierelefait quel’ interprétation del’ information dont ilsrendent
comptedoit &refaiteavecvigilance: sdonlesgraduationschoisies,
les mémes données peuvent, par exemple, donner I’ impression
d uneforteou d’ unefaiblecroissance.

2 - Connaissance des nombres entiers naturels

L esconnai ssancesrelevant decedomainedoivent &rebien maitrisées
alafindel’ écoleprimaire. L’ éude organiséedesnombresselimite
aux nombresdelaclassedesmillions, maisdesnombresplusgrands
peuvent étre rencontrés. A lafin du cycle 3, les éléves doivent
maltriser lalecture et I’ écriture desnombres entiers naturels. lls
doivent comprendre les principes de lanumération décimale, en
particulier quelavaleur des chiffres dépend de leur position dans
I’ écrituredesnombres, enrelation aveclesactivitésdegroupements
et d’ échangesqui lasous-tendent.

IIs doivent également maitriser lacomparaison et le rangement de
cesnombreset avair travaillésur leplacement exact ou approchéde
nombressur unedroitegraduée, enrelation aveclaproportionnalité.
Letravail surlesgraduationsseraréinvesti ensuitedans|’ &udedes
nombresdécimaux.

Unebonneméitrisedesre aionsentredesnombresd’ usagefréquent
permet de structurer le domaine numérique. Ellefournit despoints
d appui pour leca cul mental, notamment pour lecal cul gpproché et
congtitue une premiére approche de I’ arithmétique qui serapour-
suivieaucollege.

L esconnai ssancesrd tivesalix nombresentiersnaturel sconcernent :
- lanumération décimale : vaeur des chiffresen fonction deleur



position, suitesdenombres;

- lesdésignations écrites (en chiffres et en | ettres) et parléesdes
nombres;

- lacomparaison et le rangement de nombres, le placement de
nombressur unedroitegraduée;

- lesrelations arithmétiques entre les nombres : doubles, moitiés,
quadruples, quarts, triples, tiers. .., notamment entrenombresd’ usage
courant, lanotion demultiple (multiplesde2, 5 et 10).

3 - Connaissance des fractions simples et des nombres
décimaux

Aucycle 3, leséléves mettent en place une premiére maitrise des
fractions et des nombres décimaux : compréhension deleurs
écritures, miseen relation des écritures avirgule avec des sommes
defractions décimales, comparai son des nombres décimaux,
utilisation degraduations. Leur éude serapoursuivieau college.
Lesfractions et les nombres décimaux doivent d’ abord apparaitre
commedenouveaux nombres, utilespour traiter desproblémesque
lesnombresentiersne permettent pasderésoudredefacon satisfai-
sante: problémesdepartage, demesuredelongueursoud' aires, de
repérage d’ un point sur unedroite. Lesfractions sont essentielle-
ment introduites, au cycle 3, pour donner du sens aux nombres
décimaux.

Lacompréhension des nombres décimauix est favorisée par la
comparaison de certaines de leurs propriétés avec cellesdes
nombresentiers: lanotion de* nombresconsécutifs’ adu sensavec
lesnombresentiers, elle n’en aplus avec |es nombres décimaux,
intercal er un nombreentre deux décimaux est toujourspossible (ce
qui n'est pasvrai pour deux nombresentiers), lenombredechiffres
del’ écriture décimal e est un critére de comparai son de deux
nombresentierset nel’ est plus pour deux nombres décimatix.
Concernant lesécrituresavirguledesnombresdécimaux, leséleves
doivent comprendre quelavaleur d' un chiffre dépend de saposi-
tion: cetteva eur sedéfinit notamment par rgpport al’ unité(ledixieme
et le centiéme représentent dix foismoins et cent foismoins que
I unité) et par rapport acelledeschiffresvoisins(lecentiemerepré-
sentedix foismoinsqueledixiéme).

Danslessituations ou des décimaux sont utilisés, on rendrales
éévesattentifsau choix desdécimal es pertinentes.

L esconnai ssancesré ativesaux fractionset aux nombresdécimaux
concernent :

- lesfractionssimples: utilisation, écriture, encadrement entredeux
nombres entiers successifs, écriture comme somme d' un entier et
d unefractioninférieureal;

- lesnombresdécimauix : utilisation, valeur deschiffresenfonction
deleurspositionsdansuneécritureavirgule, passagedel’ écriturea
virguleduneécriturefractionnare(fractionsdécimeles) etinversemert,
suites de nombres décimauix, lien entre désignations oral es et
écritureschiffrées;

- lacomparaison, le rangement, I’ intercalation, I’ encadrement de
nombresdécimaux, leur placement sur unedroitegraduée;

- lavaleur approchéed undécimd al’ unitépres, au dixiemepres, au
centiémepres.

4 - Calcul

Dans ce domaine, les compétences en calcul mental (résultats
mémorisés, calcul réfléchi exact ou approché) sont adével opper en
priorité. Pour cela, unebonne connai ssance destablesest indispen-
sable. Elle suppose de savoir fournir aussi bien un résultat direct
(sommeou produit) qu’ unrésultat dérivé (complément et différence,
facteur d’ unproduit ou quotient). Leca cul réfléchi impliquelamise
en cauvre de procédures personnelles, adaptées a chague calcul
particulier : elles peuvent étre uniquement mentales ou s appuyer
sur un écrit. L’ explicitation et I’ analyse, par les éléves, desraison-
nementsutilisésconstituent un moment important decet apprentis-
sage. Letravail sur lecalcul approché commenceau cycle3. Il doit
étre utilisé dans des situations ol | es €l éves peuvent |ui donner du
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sens, par exemple: contréled’ unrésultat obtenu par écritoual’ aide
d unecalculatrice, moyen dedécider dansunesituationotllerésultat
exact n'est pasnécessaire.

L estechniques opératoires usuelles sont mises en place sur des
nombres d’ usage courant, en s’ attachant aassurer une bonne
compréhension des étapes du calcul. Elles ne doivent pasfaire
I’ objet d' unerecherchedevirtuosité excessive.

Leséévesdoivent &recapablesd' utiliser descal culatricescomme
moyen ordinaire de calcul (par exemple, danslarésolution de
problémesqui ne peuvent pasétretraités mental ement) et maltriser
certainesdeleursfonctionnalités.

Lesconnaissancesrel ativesau calcul concernent :

- lamémorisation de résultats sur les nombres entiers et décimauix
(voir larubrique compétences) ;

- lestechniques opératoires : addition, soustraction de nombres
entiersou décimaux, multiplication dedeux nombresentiersoud un
nombredécimal par unnombreentier, divisioneuclidiennededeux
nombresentiers(quotient entier et reste) ;

-lecalcul réfléchi exact ou approché: organisation et traitement de
caculs (mentalement ou avec |’ aide de’ écrit), ordre de grandeur
d' unrésultat;

- I" utilisation de calcul atrices et lamaitrise de certaines de leurs
fonctionnalités.

5 - Espace et géométrie

L’ objectif principal est de permettre aux élevesd améliorer leur
“visondel’ espace’ (repérage, orientation), desefamiliariser avec
quelquesfigures planes et quelques solides et de passer progressi-
vementd’ unegéométrieolllesobjetset leurspropriétéssont contrdlés
par laperception aune géométrie ouilsle sont par explicitation de
propriétés et recours adesinstruments. Les activités du domaine
géométri quenevisent pasdesconnai ssancesformelles(définitions),
mais des connai ssances fonctionnelles, utiles pour résoudre des
problémesdans|’ espaceordinaire, danscelui delafeuilledepapier
ousurl’écrand ordinateur, en particulier desproblémesdecompa-
raison, de reproduction, de construction, de description, de repré-
sentation d’ objets géométriques ou de configurations spatiales
(notamment, représentationsplanesdesolides). Si lescompétences
attendues en fin de cycle ne concernent que quel ques figures et
solides, lesproblémesproposésportent sur d' autresobjets: quadri-
latéresparticulierstelsqueletrapéeze, le* carf-volant”, lepardlélo-
gramme; solidestelsquele prisme, lapyramide, lasphere, le
cylindre, lecone.

Lanotion d’ agrandissement ou de réduction defiguresfait I’ objet
d unepremiéreétude, enliaison aveclaproportionndité, et conduit
auneapprochedelanotiond échelle.

Lesconnai ssancesrelativesal’ espaceet alagéométrieconcernent :
- lerepérage de casesou de pointssur un quadrillage;

-1 utilisation deplanset de cartes;

- lesrelationset propriétésgéométriques: alignement, perpendicu-
larité, parallélisme, égalité delongueurs, symétrie axiale, milieu
d unsegment;

- I utilisation d’instruments (régle, équerre, compas) et detech-
niques(pliage, calque, papier quadrillé) ;

- lesfigures planes (en particulier : triangle et ses cas particuliers,
carré, rectangle, losange, cercle) : reconnai ssance, reproduction,
construction, description, décomposition d’ unefigure enfigures
plussmples;

- lessolides (en particulier : cube, parallélépipede rectangle) :
reconnai ssance, reproduction, construction, description, représen-
tationsplanes(patrons);

- I’ agrandissement et laréduction defiguresplanes, enlienavecla
proportionndité.

6 - Grandeurs et mesure

L’ essentiel des activités concerne larésol ution de problemes
“concrets’, réels ou évoqués, en utilisant des procédés directs, des
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instrumentsdemesure, desestimationsou desinformationsdonnées
aveclesunitésusuelles. Lesactivitésscientifiqueset technologiques
fournissent un champ d’ application privilégiépour cedomaine.
Certaines grandeurs (longueurs, masses, volumes sous |’ aspect
contenances, durées) ont fait I’ objet d’ une premiére approche au
cycle2. Lesconnaissancesé aboréessont compl étéeset structurées
aucycle3, enparticulier atraverslamaitrise desunitéslégaesdu
systéme métrique ou sexagésimal (pour lesdurées) et deleurs
relations.

Lanotion d’ aireest miseen place, notamment par des activitésde
classement et rangement de surfaces qui précédent les activitésde
mesurage avec uneunitéchoisie. L’ éude des aires se prolonge au
collége.

Delamémefagon, concernantlesangles, lesactivitésdeclassement
et derangement d’ angles précédent les activités de mesurage en
degrés, qui relévent du collége. Les élévesdoivent, en particulier,
prendre conscience du fait queleslongueurs des “cotés’ n’ont

aucuneincidencesur lerésultat delacomparaison desangles.

L esconnai ssancesrel ativesaux grandeurset aleur mesureconcernent ;
- leslongueurs, les masses, les volumes (contenances) : mesurede
cesgrandeurs(utilisationd’ instruments, choix appropriédel’ unité),
egtimation (ordredegrandeur), unitésléga esdu systémemétrique
(meétre, gramme, litre, leursmultipleset leurssous-multiples), calcul
sur desmesuresexpriméesal’ aidedecesunités;

- lepéimétred un polygone;

- lesaires: comparaisondesurfacessdlonleursaires, différenciation
del’ aireet du périmétre, mesured airesal’ aided uneunitédonnée,
unitésusuelles(cm2, dm2, m2, km2) et leursrelations;

-I"ared unrectangle;

- lesangles: comparaison, reproduction;

- lerepérage dutempset lesdurées:: lecture del’ heure, unitésde
mesure des durées (année, mois, semaine, jour, heure, minute,
seconde) et leursrelations;

- lecalcul deladurée écoulée entre deux instantsdonnés.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Ontrouveradans|e document d’ application une version plus détaillée et commentée des compétences énuméréesici, accompagnée de
remarquessur | articul ation des apprentissagesdu cycle 3 et du début du college.
Descompéencesgénéralessont al’ cauvredans|’ ensemble desactivitésmathématiques et doivent éreacquisesenfindecycle:

- utiliser sesconnai ssances pour traiter desproblémes;

- chercher et produire une sol ution origina e dansun problémederecherche;

- mettre en cauvre un raisonnement, articuler lesdifférentes étapesd’ une solution;

- formuler et communiquer sadémarcheet sesrésultats par écrit et lesexposer oralement ;

- contrdler et discuter lapertinenceoulavraisemblanced unesolution;

- identifier deserreursdansune solution en distinguant cellesqui sont rel ativesau choix d' une procédure de cellesqui interviennent dans

samiseenoanre;
- argumenter aproposdelavdiditéd unesolution.

1 - EXPLOITATION DE DONNEES NUMERIQUES
1.1 Problémesrelevant desquatreopérations

- résoudre des problémesen utilisant | es connai ssances sur lesnombres naturel s et décimauix et sur lesopérations étudiées.

1.2Proportionnalité

- résoudre des problémes relevant de la proportionndité en utilisant desrai sonnements personne s appropriés (dont des problémesre atifs
aux pourcentages, alx échelles, aux vitessesmoyennesou aux conversionsd' unités).

1.3Organisation et r epr ésentation dedonnéesnumériques
- organiser dessériesdedonnées (listes, tableaux. . ),

- lire, interpréter et construire quel quesreprésentations:: diagrammes, graphiques.

2 - CONNAISSANCE DES NOMBRES ENTIERS NATURELS
2.1 Désignationsor aleset écritesdesnombresentiersnaturels

- déterminer lavaleur de chacun des chiffrescomposant I’ écriture d’ un nombreentier enfonction desaposition;
- donner diverses décompositions d’ un nombre en utilisant 10, 100, 1000..., et retrouver I’ écriture d’ un nombre apartir d' unetelle

décomposition;

- produiredessuitesoraeset écritesde 1 en 1, 10en 10, 100 en 100, apartir den’importequel nombre;
- associer ladésignation orale et ladésignation écrite (en chiffres) pour desnombresjusgu’ alaclassedesmillions.

2.20rdresur lesnombresentiersnaturels

- comparer desnombres, lesranger en ordre croi ssant ou décroi ssant, lesencadrer entredeux dizai nesconséeutives, deux centainesconsé-

cutives, deux milliersconséeutifs. .. ;

- utiliser lessignes <et> pour exprimer lerésultat delacomparai son de deux nombresou d' un encadrement;
- Situer précisément ou approximativement desnombres sur unedroitegraduéede 10 en 10, de 100 en 100...

2.3 Structuration arithméiquedesnombresentier snaturels

- connaltre et utiliser desexpressionstellesque : double, moiti€éou demi, triple, tiers, quadruple, quart; troisquarts, deux tiers, troisdemis

d’unnombreentier;

- connaitreet utiliser certainesre ationsentredesnombresd’ usage courant : entre5, 10, 25, 50, 75, 100; entre’50, 100, 200, 250, 500, 750,

1000; entre 5, 15, 30, 45, 60, 90;
- reconnaitrelesmultiplesde 2, de5et de 10.

3 - CONNAISSANCE DES FRACTIONS SIMPLES ET DES NOMBRES DECIMAUX

3.1Fractions

- utiliser, dansdescassmples, desfractionsou dessommesd’ entierset defractions pour coder desmesuresdelongueursou d' aires, une
unitéétant choisie, ou pour construireun segment (ou une surface) delongueur (ou d' aire) donnée;
- nommer lesfractionsen utilisant levocabulaire: demi, tiers, quart, dixiéme, centieme... ;
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- encadrer unefraction simple par deux entiersconséctitifs;

- écrireunefraction sousformedesommed un entier et d’ unefractioninférieureal.

3.2Désignationsor aleset écritesdesnombresdécimaux

- déterminer lava eur de chacun des chiffres composant uneécritureavirgule, enfonction desaposition;;

- passer, pour un nombredécimal, d’ une écriturefractionnaire (fractionsdécimal es) aune écritureavirgule (et réciproquemen) ;

- utiliser lesnombresdécimatix pour exprimer lamesuredelalongueur d’ un segment, celledel’ aired’ unesurface (uneunitééant donnée),
ou pour repérer un point sur unedroitegraduéerégulierementdelen;

- écrireet interpréter sousforme décimal e une mesure donnée avec plusieursunités (et réciproguement) ;

- produire desdécompositionsliéesauneécritureavirgule, enutilisant 10; 100; 1000... €0,1;0,01;0,001... ;

- produiredessuitesécritesouoralesde0,1en0,1,de0,01en0,01... ;

- associer lesdésignationsoraleset I’ écriture chiffréed’ un nombredécimal.

3.30rdresur lesnombresdécimaux

- comparer deux nombresdécimaux donnéspar leursécrituresavirgule;

- encadrer un nombredécimal par deux entiersconsécutifsou par deux nombresdécimaux ;

- intercaler desnombres décimaux entre deux nombres entiers conséeutifs ou entre deux nombres décimaux ;

- utiliser lessignes <et> pour exprimer lerésultat delacomparaison de deux nombresou d’ un encadrement ;

- donner uneva eur approchéed’ un nombredécimal al’ unitépres, au dixiémeou au centieémepres;

- Situer exactement ou approximativement des nombres décimaux sur unedroitegraduéedelenl,de0,1en0,1.

3.4 Relationsentrecertainsnombresdécimaux

- connaitreet utiliser desécrituresfractionnaireset décimaesdecertainsnombres: 0,1 et 1l0 0,01 etl%o ;05 et% ;0,25 et %1 ;0,75¢et % ,

- connaitreet utiliser lesrelationsentrel (ou0,25) et 1(ou0,5),entre L ;et, 1;entre 1 ; et 1 .
4 2 100 10 1000 100

4 -CALCUL

4.1 Résultatsmémorisés, procédur esautomatisées

- connditre lestables d' addition (de 1 a9) et de multiplication (de 2 a9) et les utiliser pour calculer une somme, une différence ou un
complément, un produit ou un quotient entier ;

- additionner ou sougtrairemental ement desdi zai nesentiéres(nombresinférieursa100) ou descentainesentiéres(nombresinférieursa1000) ;
- connditrele complément aladizaine supérieure pour tout nombreinférieur 2100 oulecomplément al’ entier immédiatement supérieur
pour tout décimal ayant un chiffreapréslavirgule;

- multiplier oudiviser unnombreentier oudécimal par 10, 100, 1000;

- caculer dessommeset desdifférences denombresentiersou décimaux, par un calcul écrit enligneou poséen colonnes;

- caculer leproduit dedeux entiersoule produit d’ un décima par unentier (3 chiffrespar 2 chiffres), par un calcul posé;

- caculer lequotient etlerestedeladivision euclidienned unnombreentier (d auplus4 chiffres) par unnombreentier (d' auplus2 chiffres),
par un calcul posé.

4.2 Calcul réfléchi

- organiser et effectuer mentalement ou avec I’ aide de |’ écrit, sur desnombres entiers, un calcul additif, soustractif, multiplicatif ou un
cacul dedivisionens appuyant sur desrésultatsmémoriséset enutilisant defaconimplicitelespropriétésdesnombreset desopérations;
- organiser et effectuer descalculsdutype1,5+0,5;2,8+0,2;1,502; 0,503, ens appuyant sur lesrésultatsmémoriséset en utilisant de
faconimplicitelespropriétésdesnombreset desopérations;

- évauer unordredegrandeur d un résultat, en utilisant un cal cul approché, évauer le nombrede chiffresd’ un quotient entier;

- développer des moyens de contréle des cal culsinstrumentés : chiffre des unités, nombre de chiffres (en particulier pour un quotient),
cacul gpproché. .. ;

- savair trouver mentalement lerésultat numériqued’ un problemeadonnéessimples.

4.3 Calcul ingtrumenté

- utiliser &bon escient sacal cul atrice pour obtenir un résultat numériqueissu d' un problémeet interpréter lerésultat obtenu;

- utiliser unecal culatrice pour déterminer lasomme, ladifférencededeux nombresentiersou décimauix, leproduit dedeux nombresentiers
ou cdlui d unnombredécimal par unentier, lequotient entier ou décimal (exact ou approché) dedeux entiersoud undécimal par unentier;
- connalitreet utiliser certainesfonctionnaitésdesacal cul atrice pour gérer unesuitedecal culs: touches* opérations”, touches” mémoaires’,
touches" parenthéses”, facteur constant.

5 - ESPACE ET GEOMETRIE

5.1 Repérage, utilisation deplans, decartes

- repérer unecaseou un point sur un quadrillage;

- utiliser unplan ou une carte pour situer un objet, anticiper ou réaliser un déplacement, évaluer unedistance.

5.2 Relationset propriétés: alignement, per pendicularité, parallélisme, égalitédelongueurs, symétrieaxiale

- vérifier, al’ adedesinstruments: I alignement depoints(reégle), I’ égaité deslongueurs de segments (compas ou instrument de mesure),
laperpendicularité et lepardldlismeentredroites(régleet équerre) ;

- effectuer lestracés correspondants;

- trouver lemilieud un segment ;

- percevoir qu' unefigure possede un ou plusieurs axes de symétrie et le vérifier en utilisant différentestechniques (pliage, papier caque,
miroir);

- compléter unefigure par symétrieaxia een utilisant destechniquestellesquepliage, papier calque, miroir;

- tracer, sur papier quadrillé, lafigure symétriqued unefigure donnée par rapport aunedroitedonnée;

- utiliser abon escient le vocabulaire suivant : points alignés, droite, droites perpendiculaires, droites paralléles, segment, milieu, angle,
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figuresymétriqued’ unefigure donnée par rapport aunedroite, axedesymétrie,
5.3Figuresplanes: triangle (et casparticuliers), carré, rectangle, losange, cercle
- reconnaitre de mani ére perceptive unefigure plane (en particulier dansune configuration pluscomplexe), en donner lenom, vérifier son

existenceen ayant recoursaux propriétéset aux instruments;
- décomposer unefigureenfiguresplussimples;

- tracer unefigure (sur papier uni, quadrilléou pointé), soit apartir  unmodele, soit apartir d unedescription, d’ un programmedecongtruction

oud'undessnamainlevée;

- décrireunefigureenvuedel’ identifier dansunlot defiguresou delafairereproduire sanséquivoque;
- utiliser abon escient le vocabulaire suivant : triangle, trianglerectangle, triangleisocdle, triangle équilatéra, carré, rectangle, losange,

cercle; sommet, coté; centre, rayon et diamétrepour lecercle.
5.4 olides: cube, paralléépipéderectangle

- percevair un solide, en donner lenom, vérifier certaines propriétésrel ativesaux facesou arétesd’ un solideal’ aide desinstruments;
- décrireun solideen vuedel’ identifier dansun lot de solidesdiversou delefaire reproduire sanséquivoque;

- congtruire un cube ou un parallé épipéderectangle;

- reconnaitre, construire ou compléter un patron de cube, de parallél épipederectangle;
- utiliser abon escient levocabulaire suivant : cube, parallélépipéderectangle; sommet, aréte, face.

5.5Agrandissement, réduction

- rédliser, dansdes cassimples, desagrandi ssesmentsou desréductionsdefiguresplanes;
- contréler s unefigure est un agrandissement ou uneréduction d uneautrefigure.

6 - GRANDEURS ET MESURE

6.1 L ongueur s, masses, volumes (contenances), repér agedu temps, dur ées
- utiliser desinstruments pour mesurer des objets physiques ou géometriques;
- exprimer lerésultat d’ un mesurage par un nombre ou un encadrement, I’ unité (ou les unités) étant imposée(s) ou choisie(s) defagon

appropriée;
- lirel” heure sur unemontreaaiguillesou unehorloge;

- connaitrelesunitésde mesure desdurées (année, mois, semaine, jour, heure, minute, seconde) et leursrelations;

- estimer unemesure (ordredegrandeur) ;
- congtruireou réaliser un objet dont desmesures sont données;

- connéitrelesunitésléga esdu systememétrique pour leslongueurs(métre, sesmultipleset sessous-multiplesusités), lesmasses(gramme,
sesmultipleset sessous-multiplesusités) et lescontenances (litre, sesmultipleset sessous-multiplesusités),

- utiliser leséquivalences entrelesunités usue les delongueur, de masse, de contenance, et effectuer descalculssmplessur lesmesures,
entenant comptedesre ationsentrelesdiverses unités correspondant aunemémegrandeur ;

- utiliser leca cul pour obtenir lamesured’ unegrandeur, enparticulier : caculer lepérimétred’ un polygone, calculer uneduréeapartir de

ladonnéedel’instant initial et del’instant find.
6.2Aires

- classer et ranger dessurfaces(figures) selonleur aire (par superposition, découpage et recollement ou pavage par unesurfacederéférence) ;
- congtruire unesurface qui amémeaire qu’ unesurface donnée (et qui nelui est passuperposable) ;

- différencier aireet périmétred’ unesurface, en particulier savoir quedeux surfacespeuvent avoir lamémeaire sansavoir nécessairement
lemémepérimeétreet qu’ ellespeuvent avoir leméme périmetre sansavoir nécessairement lamémeaire;

- mesurer I’aired’ une surface grace aun pavage effectif al’ aide d’ une surface de référence (dont I’ aire est prise pour unité) ou gracea
I" utilisation d’ unréseau quadrillé (le résultat étant une mesure exacte ou un encadrement) ;

- cadculer I’aired un rectangledont lescotésau moinssont dedimensionsentiéres;

- connalitre et utiliser lesunitésusuelles (cm?, dme, m? et kim?) ains que quel ques équiva ences (1n? = 100 dn?, 1dn? =100 cm?, 1 km? =

1000000 ).
6.3Angles

- comparer desanglesdessinéspar superposition ou en utilisant un gabarit, en particulier desanglessituésdansunefigure (anglesintérieurs

d'untriangle, d' unquadrilatére...);

- reproduire un angledonnéen utilisant un gabarit ou par report d’ unétalon;
- tracer unangledroit, ains qu’' unangleégal alamaitié, lequart ouletiersd’ unangledroit.

SCIENCES EXPERIMENTALES ET TECHNOLOGIE

OBJECTIFS

L’ enseignement des sciences et delatechnologieal’ écolevisela
construction d’ une représentation rationnelle delamatiere et du
vivant par I’ observation, puis|’ analyse raisonnée de phénomenes
qui suscitentlacuriositédesééves. || préparecesderniersa s orienter
pluslibrement dans des sociétés oul les objets techniquesjouent un
rolemajeur et areconnaitrel eshienfaitsquenousdevonsalascience.
L’ enseignant s ectionneunesituationdedépart qui focdiselacuriosté
desdéves, dédencheleursquestionset leur permet d' exprimer leurs
idéesprédables Il inciteauneformulation précise. || améneasdec-
tionner lesquestions qui se prétent aune démarche constructive
d investigation débouchant sur laconstruction des savoir-faire, des
connaissanceset desreperesculture sprévuspar lesprogrammes.

L escompétences et les connal ssances sont congtruitesdansle cadre

d uneméthodequi permet d' articuler questionnement sur lemondeet
démarched investigation. Cette démarche peut recourir adiverses
formesdetravail :

- expérimentation directe (aprivilégier chaquefoisqu’elle est
possible) congueet réaliséepar leséléves;

- rédlisation matérielle (recherched’ unesolutiontechnique) ;

- observation directe ou assistée par un instrument, avec ou sans
mesure;

- recherche sur desdocuments;

-enquéteet visite.
Laconfrontationadesouvragesderéférenceconsolidelesconnais-
sancesacquiseset contribuedl’ apprenti ssagede stratégiesdel ecture
adaptéesalaspécificité decestextes.

Laséquencedidactique comportele plussouvent untravail en petits
groupesqui donnel’ occasion dedével opper desattitudesd’ écoute, de
respect, de coopération. L’ activité desélévesest laregleet les



expériencesmagistralessont rares. Desmomentsdesynthése opérés
par lemaitren’ en sont pasmoinsindigpensabl espour donner tout leur
sensalx pratiquesexpérimenta eset en dégager lesenseignements.
Lerenforcement delamaitrisedu langage et delalanguefrangaise
est un aspect essentiel. L e questionnement et les échanges, la
comparaison des résultats obtenus, leur confrontation aux savoirs
éablissont autant d’ occasionsdedécouvrir lesmodalitésd’ un débat
réglévisant aproduiredesconnaissances. Tout aulongducycle, les
éévestiennent uncarnet d’ expérienceset d' obsarvations. L’ élabo-
rationd’ écritspermet desoutenir laréflexionet d’ introduirerigueur
et précision. L’ éléve écrit pour lui-méme ses observations ou ses
expériences. I écrit auss pour mettre en formelesrésultats acquis
(texte de statut scientifique) et lescommuniquer (texte de statut
documentaire). Aprésavoir ééconfrontésalacritiquedelaclasseeta
celle décisive, dumeéitre, cesécritsvaidésprennent legtatut desavoirs.
Uneinitiation alalecture documentaire en sciences est mise en
cauvrelorsguelesél évesrencontrent un nouveautyped écrit scien-
tifique: fichetechnique, compterendud’ expérience, texteexplicatif,
texteargumentatif, tableau dechiffres. ..

PROGRAMME

Leprogrammecomprend despartiesprécédéesd unastérisque™ qui
désignent deschampsdu savoir pouvant, defagon optionnelle, servir
desupport adesactivitésd' investigation supplémentaires. | neleur
correspond pasde connai ssances et de compétencesexigibles.
Lessavoirsscientifiques et leurs niveaux de formulation sont
précisésdansles*fichesconnai ssances’ qui seront publiéesdansle
document d’ application.

1 - La matiére

Leprincipa objectif est deconsolider laconnaissancedelamatiere
et desaconservation:

- étatset changementsd' état del’ eau;

- mélangeset solutions;

-1"air, son caractérepesant ;

- plan horizontal, vertical : intérét dans quelques dispositifs
techniques.

2 - Unité et diversité du monde vivant

L’ unité du vivant est caractérisée par quelques grandstraits
communs, sadiversitéestillustrée par lamise en évidence de
différences conduisant a une premiére approche des notions de
classification, d’ especeet d’ évolution:

- lesstades du dével oppement d’ un &revivant (végétal ouanimal) ;
- lesconditions de dével oppement desvégétaux ;

- lesdiversmodesdereproduction (animaleet végétae) : procréetion
et reproduction non sexuée (bouturage...) ;

- destracesdel’ évolution des étres vivants (quel quesfossiles
typiques);

- grandesétapesdel’ histoiredelaTerre; notiond’ évolution desétres
vivants.

3 - Education a I’environnement

L’ éducation al’ environnement est transdisciplinaire. En liaison
avec!’ éducetioncivique, €lledével oppeuneprisedeconsciencede
lacomplexitédel’ environnement et del’ action exercée par les
hommes. Elles appuiesur unecompréhension scientifiquepour des
choix raisonnés:

- approche écologiqueapartir del’ environnement proche;

- role et place des étres vivants; notions de chaines et de réseaux
aimentaires;

* adaptation desétresvivantsaux conditionsdumilieu;

* trgjet et transformationsde’ eau danslanature;

* laqualitédel’ eau.

4 - Le corps humain et I’éducation & la santé
L’ éducationalasantéest liéealadécouvertedu fonctionnement du
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corpsen privilégiant les conditions de maintien du corps en bonne
santé:

- lesmouvementscorporel s(fonctionnement desarticul ationset des
muscles) ;

- premiéregpprochedesfonctionsdenutrition (digestion, respiration
etcirculation);

- reproduction deshumainset éducation alasexudité;

- conséquences acourt et long terme de notre hygiéne; actions
bénéfiques ou nocives de nos comportements (notamment dans
I’adimentation);

- principess mplesdesecourisme: porter secours, enidentifiant un
danger, eneffectuant uned ertecompl éte, eningtalant unepersonne
enpostiond attente.

Uneinformationsur I’ enfancematraitéeest effectuéechagueannée.
5 - * L’énergie

On netente pasau niveau del’ école une véritableintroduction du
concept scientifiqued énergie:

* exemplessimplesde sourcesd énergiedtilisables;

* consommation et économied énergie;

* notionssur lechauffagesolaire.

6 - Le ciel et la Terre

L’ objectif est entout premier lieu d’ observer méthodi quement
les phénomenes les plus quotidiens et d’ engager les éléves
dans une premiére démarche de construction d’ un modele
scientifique:

-lalumiéreet lesombres;

- lespointscardinaux et laboussole;

- lemouvement apparent du Soleil ;

- laduréedujour et son évolution au coursdessaisons;

- larotation delaTerre sur elle-méme et sesconséquences;
-lesystémesolaireet]’ Univers;

- mesuredesdurées, unités;

* manifestationsdel’ activitédelaTerre (volcans, s smes).

7 - Monde construit par I’homme

L’'élevesinitie, danslecadre d’ unerédisation, alarecherchede
solutionstechniques, auchoix et al’ utilisationraisonnéed objetset
dematériaux :

- circuitséectriquesdimentéspar despiles: conducteurset isolants;
quel ques montagesen sérieet en dérivation;

- principesé émentairesde sécurité éectrique;

- levierset balances; équilibres;

- objetsmécani ques; transmission demouvements.

Un processus de réalisation d’ objet technique permet al’ éléve
d éaborer une démarche d’ observation et de recherche. Cette
réalisation peut étre, pour I’ ééve, I’ occasion de s’ approprier
quelquesnotionsscientifiquesde base.

8 - Les technologies de I’information et de la commu-
nication (TIC) dans les sciences expérimentales et la
technologie

L’ observation du réel et |’ action sur celui-ci ont lapriorité sur le
recoursauvirtuel . Cettecons dérationn’ est pascontradictoireavec
I'intérét des TIC dansle cadre delarecherche documentaire, en
complément del’ observationdirecteou pour confronter lesrésultats
del’ expérienceaux savoirsétablis:

- maltriser les premiéres bases de latechnol ogie informatique et
avair uneapprochedes principalesfonctionsd un ordinateur ;

- adopter une attitude citoyenne face aux informations véhicul ées
par lesoutilsinformatiques;

- produire, créer, modifier et exploiter un document al’ aided’ un
logiciel detraitement detexte;

- chercher, se documenter au moyen d’ un produit multimédia
(cédérom, dévédérom, siteinternet, base dedonnées) ;

- communiquer au moyen d’ unemessagerieéectronique.
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Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- poser des questions précises et cohérentesaproposd’ unesituation d’ observation ou d' expérience,

- imaginer et réaliser undispositif expérimentd susceptiblederépondreaux questionsquel’ on sepose, ens gppuyant sur desobservations,
desmesures appropriéesou un schéma;

- réaliser un montage dectriqueapartir d’ unschéma;

- utiliser desinstrumentsd’ observation et demesure : doubledécimétre, loupe, boussol e, balance, chronométreou horloge, thermométre;
- recommencer une expérienceen nemodifiant qu’ un seul facteur par rapport al’ expérience précédente;

- mettre en rel ation des données, en faire une représentation schématique et I’ interpréter, mettre en relation des observationsréaliséesen
classe et dessavoirsquel’ ontrouve dansune documentation;

- participer alapréparation d’ uneenquéte ou d' unevisiteen éiaborant un protocole d’ observation ou un questionnaire;

- rédiger un compterenduintégrant schémad’ expérienceou dessind’ observation,

- produire, créer, modifier et exploiter undocument al’ aided' unlogicidl detraitement detexte;

- communiquer au moyen d' unemessageriedectronique.

Avoir compriset retenu::

- laconservation delamatiére dansleschangementsd' état del’ eau, lesmélangeset ladissol ution, lamatériditédel’air ;

- desfonctionsdu vivant qui en marquent I’ unité et ladiversité: dével oppement et reproduction;;

- lesprincipes él émentairesdesfonctions de nutrition et demouvement apartir deleursmanifestationschez I’ homme;

- unepremiéreapprochedesnotionsd’ espéceet d’ évolution;

- lerdleet laplace desvivantsdansleur environnement;;

- quel ques phénomenesastronomiques: “ coursedu Solell” ; duréedesjourset desnuits; évolution au coursdessaisons (calendrier) ; lien
aveclaboussoleet lespointscardinaux ; un petit nombre demodel essimplesconcernant cesphénomeénes; lesystemesolaireet I’ Univers;
- les principes élémentaires de fonctionnement de circuits électriques simples, deleviers, de baances, de systémes de transmission du

mouvement : quel ques utilisationstechniques.

Cescompétenceset cesnotions sont détaill ées dansle document d’ application.

EDUCATIONARTISTIQUE
(artsvisuels, éducation musicale, approched’ autresdisciplines
artisiques)

L’ éducation artistiquedével oppel’ aptitudeal’ expression et lego(t
delacréetion; elefavorisel’ épanouissement del’ autonomieet de
lapersonnaitédel’ déve; ellepermet demieux équilibrer lesformes
diversesd'intelligenceet desenghilité. Ellecultivedesmaniéresde
penser et d' agir, devenuesindispensables pour s orienter dansles
sociétéscontemporaines. Lesdémarchesd’ enseignement artistique
valorisent lesliensinterdisciplinaires et, en retour, elles donnent
accesaux formessymboliquesdaboréesqui sont laclédenombreux
savoirsétudiésal’ école.

L’ éducation artistique comportetroisvoletscomplémentaires:

- uneformation debaseen artsvisuelset enmusique, qui fait!l’ objet
deprogrammes spécifiques;

- desactivités artistiquesintégrées ad’ autres enseignements dont
ellesrenforcent I’ approche sensible ou ladimension esthétique :
pratiquesthéétralesen liaison avec le programme de lalittérature,
danseenliaisonavecleprogrammed' éducation physiqueet sportive;
- larédisationdeprojetsartistiqueset culturels, momentsprivilégiés
pour gpprofondir I’ unedesdi sciplinesarti stiquesau programmeou
endécouvrir d’ autres.

Par ailleurs, les créations arti stiques rencontrées ou utili sées sont
situéesdansleur contextegréceau programmed: histoirequi fournit
auss lesréférencesculturelesindispensables.

L’ éducation artistique se dével oppe danstroistypesd activitésqui
s articulent leplussouvent al’ occasion detravaux d’ applicationou
desynthése:

- une pratique créative, composante fondamentale de !’ éducation
artistique, danslaquellel’ déveest amenéas exprimer pour donner
corpsaun projet personnd ;

- unerencontreaveclescauvres, indispensablealadiffusion démo-
cratiquedelaculture, danslaguellel’ éléve est conduit adécouvrir
desréalisationsrelevant du patrimoine comme des expressions
contemporaines;

- I acquisition de savairs et de savair-faire (I’ ééve s approprieles
outils, lestechniques, lesméthodesdetravail qui viennent enrichir
sescapacitésd’ expression auss bien quesasensibilitéartistique).
L’ éducation artistique est assurée soit al’ école méme, soit dans

d autreslieux culturelsmieux adaptés, lorsquel e proj et pédagogique
prévoit uneexploitation desressourcesdel’ environnement.

Elle est toujours confiée aux enseignants, professeurs des écoles
etingtituteurs, sansexclure deséchangesde service ou desdécl oi-
sonnements mettant en jeu des maitres ayant une formation a
dominanteartistique. Ellepeut s appuyer sur lesapportsqu'’ offre
le partenariat en matiére d’intervenants qualifiés. Elle bénéficie
del’ appoint d’ outilspédagogiquesdiversifiéset renouvelés. Elle
donneaux éléveslapossibilité d explorer lespossibilités offertes
par I’ ordinateur et sesouttils: logicielsd aidealacréation visuelle
ou sonore; montage; utilisation esthétique ou documentaire
internet...

ARTS VISUELS

OBJECTIFS

Lesobjectifsénoncéspour lecycle2 sont applicablesentrésgrande
partieaucycle3. L’ éévey poursuit lesinvestigationsmenéesdurant
lescycles précédents en précisant sesdémarches, en réinvestissant
demaniéreplusréfl échielesmoyenstechniquesmisasadisposition.
I précise et structure ses connai ssancessur lesoauvreset lesmet en
relationavec d’ autresdisciplines, en particulier aveclalittérature, la
languevivante, I histoire et lagéographie.

L’ enseignant congoit dessituationsdeclassevariéeset maintienten
éveil I'intérét et lacuriositédel’ éléve pour diverses formes
d expression visuelle. Lapratique réguliére du dessin et d' autres
modesdesaisetelsquelaphotographieet lavidéo I’ améneaaffiner
sonregard sur I’ environnement, amettre en question son rapport aux
chosesetaumonde. 1 peut relier et mémeassocier pluseursformes
delangage.

L’ image est introduite sous toutes sesformes, fixes et animées
(télévision, cinéma, affiches, photocopie, albumsillustrés, écrans
d ordinateur, etc.), et dansdesdomainestresdivers. Elleest, chaque
fois, abordée selon sescaractéristiques et sesfonctions spécifiques,
€t reconnue comme un vecteur de connai ssance éval ué et comparé
ad autres.

Danslecadrede projets personnelset collectifs, lespratiqueset les
démarchess ouvrent audesign, aux artsdu quatidien, al’ architecture
etlavidéo, tout ens gppuyant sur descompétencesprogressivement
acquises dansdifférentsdomainesartistiquesrelevant d§adesarts



visuestelsqueledessin, lapeinture, le collage ou lesfabrications
en volumes. Une attention particuliére est portée sur les notions
d espaceet depaysage, enlienaveclagéographie.

Cet enseignement viseaarticuler deux voletsdistinctsqui participent
I’'unet!’ autredel’ éducation du regard :

- unepratiquediversifiéeintégrant anayse et production d’ images,
dessin, nouvellestechnologies et autres formes d’ expression
plastiqueen deux outroisdimensions, elles appuiesur leplaisir de
faire, favoriselacréativité desélévestout envisant |’ acquisition de
savoirsspécifiques;

- uneapprocheculturellearticuléeaux démarchesderéalisationset
centrée sur larencontre avec des cauvres et des artistes, en contact
direct (interventions, visitesdemuséesou d’ expositions, etc.) ou par
I” expl oitation dedocumentations (documentsvidéo, reproductions
photographiques, textes, etc.).

Unelisted cauvresderéférence, publiée par leministere et les
académies, est proposée. Elle congtituelefondement d’ uneculture
commune.

PROGRAMME

1 - Le dessin comme composante plastique

Lapratique du dessin en cycle 3amenel’ éléve aexploiter de
maniéere réfléchie différentestechniques. Il aiguise saperception,
améliorel’ acuité de son regard en prenant letemps d’ observer et
d enregistrer lemondequi I’ entoure. Ledésir dereprésenter, liéau
souci delaressemblance, I’incite amaitriser les modalités (maté-
rielles et opératoires) qu'il met en ocauvre et qui progressivement
tendent &se complexifier. Ledessin est auss abordé dansd’ autres
fonctions qui sont précisées, développées et expérimentées:
expressond unesensation, miseenformed uneidée, représentation
d’un univers personnel (imaginaire, fantastique, poétique),
figurationd' unefiction, transformationdelaréalité, communication,
narration, dessins préparatoiresaun projet, miseen mémoired un
événement.

L’ éléve s approprie et réemploie certains codes de représentation
repérés danslesimages familieres, notamment celles desabums
illustrés ou delabande dessinée. Le dessin peut se combiner avec
d' autres procédés techniques commelapeinture, le collageoula
photographie.

Dansleursrelations, les différentes composantes de ce mode
d’ expressiongraphiquemeéritent uneattention particuliere. L’ éléve
est progressivement conduit alesfaire varier par lui-méme, en
fonction de ses propresintentions, de son projet personnel
d expressonet derecherched' effets. Il peut auss associer plusieurs
techniques comme laplume, laplume associée au pastd, etc., sur
unmémesupport. Il expérimente cescombinai sonset enmémorise
I’ expérience. 1| jouesur desparamétresdéjarencontréset repérésaul
coursdescyclesantérieurs:

- lesupport: si lesdifférentesqualitésdu papier (couleur, Epaissaur,
texture) ont uneinfluence sur lerendu final, il est aussi possible
d expérimenter d’ autressupportscommelatoile, leboisoulesol de
lacour;

- I"instrument : il y aceux qui marquent par eux-mémes (craie,
pastel, crayon, pierre, etc.) ; ceux qui S associent aun médium
(plume, stylo, tire-lignes, brosse, pinceaw, etc.) et ceux qui marquent
lesupport (pointe, peigne, manche du pinceau, etc.) ;

- legeste: précisou aléatoire, vif ou modéré, souple ou cassant,
appuyéouléger, impliquant lecorpsentier, lebrasou seulement le
poignet, guidéounonal’ aided uninstrument (régle; compas; etc.) ;
- lemédium (quandil est nécessaire: encre, gouache, aquarelle, etc).
L es compositions plastiques mettent en cauvre des principes
d organisation et d agencement explicites. Lesnotionsd’ équilibre,
d’ espace, de profondeur, de plan, de proportion, d’ échelle, de
mouvement, de contraste et delumiére sont abordées. L’ élévedoit
tirer parti des ressources expressives des matériaux utiliséset les
mettreau servicedeson projet.
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L’ ensaignant offrelesconditionsd unepratiquerégulieredudessin
personnel en proposant des carnets recevant les esquisses, les
croquis, lestestset essaisdiversqui permettent al’  éved éaborer
différentes” astuces’ graphiques, delesconserver, delescomparer,
delesfaire évoluer. Delamémefagon, lestravaux del’ éléve sont
rassembl éset conservéspour condtituer lamémoiredesdémarches
engagéeset développéesau coursdel’ année.

L’ exploitation des multiplesfacettes de la calligraphie permet
d enrichir cet aspect important del’ expérienceesthétique.

2 - Des caractéristiques d’un volume & son organisation
spatiale

Lesactivitésd’ assemblage, de scul pture, de maquette invitent
I’ éleveatransformer, juxtaposer et associer desmatériaux divers
dont les qualités plastiques et expressives sont mises au service
delarecherched' effets progressivement maitrisés. Commedans
les démarchesinitiées dansles cycles précédents, les matériavix
bruts ou composites, les matériavx de récupération, les objets
extraits du quotidien, les emballages, |es boites, lestissus, les
plastiques, les cartons, les chutes de bois et de métaux servent a
cesrédisationsentroisdimensions. || S agit principalement, pour
I’ @éve, de manipuler, defabriquer, de construire. Desrelations
plastiquess instaurent entrelespartiesdematéridité différentes:
jeux de superposition, de transparence, contrastes de matiéres,
répartition de pleins et de vides, etc. Cesrelationsinternesala
composition générent des effets, ménagent des apparences qui
produisent du sens. L’ éléveest conduit amieux évaluer ceseffets
enfonction desesintentionsinitiales, areprendre éventuellement
son projet ou aréinvestir dansd autresréalisationscequ’il a
observé et compris.

Lestravaux réalisés conduisent I d éve adégager progressivement
lanotiondestructure par oppositionacdled habillage. Il recherche
une plus grande adéquation entre un matériau et safonction (faire
tenir, recouvrir, supporter, rigidifier, faire contrepoids, lier, etc.). 11
jouesur lesrapportsd’ échelle et envisage différentspointsdevue.
Laprésentation de son travail, savaorisation, samiseen scene et
son inscription dans un lieu sont également des aspectsdela
production qui sont abordés. |1 prend en chargel’installation ou
I’ accrochage de son travail dansle cadre d’ expositions organisées
par laclasse, al’ écoleou dansun autrelieu.

3 - Les différentes calégories d’images et leurs procédés
de fabrication

Lesquestions serapportant al’ image, son origine, sanature, ses
composantes, sonfonctionnement et son senssont poséesauss bien
danslecadredeleur productionquedeleur analyseenrelationavec
lesautresdisciplines!’ utilisant commel’ histoire, lagéographie, les
sciences expérimenta es et latechnologie. Lesimages acaractére
artistique (reproductions d’ cauvres, photographies d’ art, dessins
d artiste, etc.) sont distinguéesdesimagesdocumentai resou scien-
tifiquesou adestinationcommerciale. L’ objectif est dedoter I’ éleve
d’ outilsd’ observation et d’ analyse lui permettant de mieux
comprendrele monde d' images danslequel il vit, et demieux sy
repérer. Lesnotionsderessemblance, devraisemblance, d'illusion,
d'impression, de sensation, de fiction peuvent étreintroduites.
L’ déveestinvitéacomparer lesprocédésemployésdanslescaivres
d at, lesaffichespublicitaires, lesclipsvidéo, lesfilms, et lesémis-
sionsdetéévison.

Au-deladu dessin et des compositions plastiques en deux dimen-
sions, levolet pratiquedecesactivitésengagel’ d évedans|’ utilisa-
tiondel’ appareil photographique (analogiqueet s possible numé-
rique). Lorsdelaprisedevues, il jouesur lecadrage, lepoint devue,
lecachéetlemontré, leflou et lenet, leprocheet lelointain. La
dimension expé&imentale et dejeu est maintenue dans|’ usagefait
decestechniques. Lesrésultatsobtenus(tiragespapier, impressions
numeériques, reproducti ons photocopiées) peuvent également étre
retravaillés, transformés, combinés (photomontages) entre eux,
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voire associés ad’ autres él éments photographi ques extraits de
quotidiens ou de magazines. L’image est ainsi compl étement
recréée. L’ ééveinvente, teste, déclenche desrelationsentreles
élémentsd' une composition et produit ains du sens. En fonction
des moyens matérielsdisponibles, il est parfois possible de
concevoir et régliser unebréve productionvidéo. Lesdiscussionset
échangestouchant au scénarioaing quelesdessinspréparatoiresal
projet participent deladémarche de conception et doivent
S accompagner d untravail d’ écriture.

4 - La perception de I’environnement et sa représen-
tation

Lespratiquesdiversifiéesqui viennent d’ étre décrites, cellesdu
dessin, delacongtructionet del’ image, permettent al’ déved affiner
|a perception de son environnement, en particulier dans sa
dimension paysagéreet architecturae, I aidant amieux comprendre
ladémarche géographique, également fondée sur |’ approche du
paysage. I doit apprendreamieux percevoir leslimites, lesopposi-
tionsentreformeset fonds, lesrel ationset lesproportions, lalumié-
reetlesombres, lesjeux et les effetsde couleur, lastructure et
|’ensemble. En jouant amodifier le sensd’ uneimage par satrans-
formation, en conférant de nouvelles qualités aux objets par des
actionsréfléchies, I’ déveapprend amodifier lavision, aorienter la
perception des choses, et prend conscience qu'il existe différentes
maniéresderendrecomptedelarédité. Il doit savoir réinvestir cette
perceptionplusaiguéduréd danslesautresdisciplinesqui utilisent
I"image.

5 - L’approche et la connaissance des ceuvres

Unelisted cauvres situées historiquement et appartenant ades
registrestechniques, thématiqueset artistiquesdifférentsest proposée.
Cesréférences ne doivent pas seulement apparaitre comme des
illustrations ponctuelles & des thémes abordés. Elles représentent
des objets complexes de connai ssance qui initient alaplurditéde
pointsdevueet d’ approcheset nécessitent desmomentsautonomes
d obsarvationet d’ analyse. Ellespermettent deposer lesbasesd’ une
culturecommunesur laquellevient prendreappui laculturedel’ ééve.
Lacompréhensiondesréditésartistiqueset culturellesest visée. Les
cauvres sont présentées et situées par rapport a une époque, un
auteur, par rapport auss ad autresformesd expressionlittéraireou
musicale, en rapport donc avec lesautresréférences culturellesdu
répertoire. Cesmomentsdedécouvertedonnent I’ occasion, parfois
unique, aux ééevesd unerencontreforteavec!’ cavred art.
Cetteliste est complétée par uneliste d’ cauvres établieau sein de
chague académie par un groupe d’ experts, sous|’ autorité du
Recteur, pour faciliter |laconnaissance et I’ exploitation des
ressourcesdeproximité. Cettegpprochedescauvresdoit &reabordée
enrelaionaveclapratiquedeclasse.

Pour soutenir cesaxesdetravail, lemaitreencouragelacondtitution
d'un“musée personnel” fait d' images et d objets sélectionnés; il
suscitelacréation d un “ musée de classe”. Des correspondances
explicites entreles productions personnelles, lesimages et objets
collectionnés ainsi queles cauvres découvertes en classe sont
éablies.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- utiliser ledessin dans sesdifférentesfonctionsen utilisant diversestechniques;

- réaliser une production en deux ou troisdimensions, individuelle ou collective, menéeapartir deconsignes précises;
- chaisir, manipuler et combiner desmatériaux, dessupports, desotils;

- témoigner d’ uneexpérience, décrireuneimage, S exprimer sur une cauvre;

- identifier différentstypesd’imagesenjustifiant son point devue;
- réinvestir dansd’ autresdisciplineslesapportsdesartsvisuels.
Avoir comprisetretenu:

-lespointscommunsetlesdifférencesentrelespratiquesdelad asseet lesdémarchesdesartiges; repérer cequi lesdistingueet ceqi lesrgpproche;
- identifier et nommer quelques références (cauvres, personnalités, événements...) apartir des cauvresdelaliste nationale; pouvoir les

caractériser smplement et lessituer historiquement.

EDUCATION MUSICALE

OBJECTIFS

Lesobjectifsénoncéspour lecycle2 sont applicablesentrésgrande
partieau cycle 3. Lesspécificitésdu cycle desapprofondissements
portent sur |” enrichissement du travail d’ interprétation, sur la
maitrisede polyphoniessimplesou plusexigeantesenfonction des
acquisdesenfantset descompétencesdel’ ensaignant, sur I’ exploi-
tation desrépertoires vocaux et d’ écoute dansleur valeur de
référencesculturelles.

Letravail d'interprétation s appuiesur lerepérageet lacomparaison
demotifs, deformesmusicales, degenreset stylescontrastés. Il est
aticuléal’ écoutedepiecesvoca esouingrumentaesquelesééves
s entralnent areconnaltre, acaractériser et asituer dansleurs
époquesou civilisationsrespectives.
Cesactivitéscroistespermettent | expression desgoditspersonnels
del’ @évetout en maintenant actives sacuriosité et sespremiéres
capacitésdejugement esthétique.

Les projets mis en cauvre avec le concours éventuel de profes-
sionnels de la musique se concluent le plus souvent par une
présentation aun public. IIstirent profit desacquistechniqueset
culturels, contribuant a étendre les capacités d’ invention de
I"éléve.

Celui-ci garde témoignage de toutes ses pratiques actives,

gratifiantes et rigoureuses, cumulées sur trois années, dans une
anthologie musicale personnelle, écrite ou sonore, outil concret et
vivant de prise de conscience du parcours effectué au travers des
musi ques écoutéeset produites.

PROGRAMME

1 = Voix et chant

1.1Culturevocale

Laculture vocale se dével oppe toujours et encore par lapratique
régulieredejeux vocaux, I’ apprentissage dechantsdiversifiés, en
canon et adeux voix, en petits groupes ou en formation chorale.
Cetteculturevoca edoit contribuer commeau cycle2 alamaitrise
delarespiration, alarecherche desdifférentstonsqu’impliquent
ladiction et lalecture avoix haute de poemes et d’ cauvres
littéraires.

1.2Répertoire

Lerépertoires dargit pour offrir desexemplesfacilitant lescompa-
raisons entre genres, styles nouveaux, époques et cultures plus
éoignées. Il integredeschantsaplusieursvoix enlangueétrangére
ourégionale, commequel quesproductionsinventéesou composées
spécifiquement pour lesenfants par desauteurscontemporains.
Inscrite dansle projet de chaque école, lachorale répond aux indi-
caionsgénéraesdéaénoncéespour lecycle2.



2 . Ecoute

21Culturedel’orelle

L’ écoute est a ce niveau encore un tempsindispensable dela
démarchequi fait se succéder écoute, production, nouvel le écoute,
invention. Elle se développe et devient plus analytique et plus
opératoire. L’ éléve devient capable de distinguer, comme de
mémoriser, I’ organisation des élémentsdansleur ordre mais auss

dansleur superposition. I commenceafairedesaller-retour volon-
tairesentredifférentsplanssonores. Il s impliqueavec plusd’ auto-
nomie dans une danse en fonction de la structure et du caractére
expressif delamusique. Lerecoursau codageet alapartition devient
unguideutile. L’ accroissement dulexique spécifique pour nommer
et caractériser les sons commeles divers aspectsd’ une musique
devient indispensable. D’ une fagon générale, lelangage va
permettre maintenant al’ éévedejustifier seschoix, sesgolts, de
lesfairepartager, d'inscrireains desréférencesdanssamémoirea
longterme.

22Répertaire

Trésouvert, lerépertoire n’ exclut ni lacréation contemporaine ni

lesrépertoirespopul airesdu patrimoine. Lecontact aveclamusique
vivanteest essentid et doit étrerecherchéauss souvent quepossible.
Danstouslescas, lescritéresde choix prennent en comptel’ intérét
artistique, larichesseen d émentscontrastésclairement perceptibles,
laduréedesextraits, leur nouveauté par rapport au vécu desenfants,
lapossibilité qu’ils offrent de nouer desliensavec le répertoire
chanté. Lasélection publiée en document d' application concrétise
quelqueschoix pertinentspossibles.

Onn'hésiterapasaillustrer cettediversité de stylessituésdansune
épogue en recourant notamment aux oauvreslesplusconnuesdela
musique classique, en liaison avec le programme d’ histoire. Elles
seront utiliséesatitred' exemples, nullement normatifsouexhaustifs.
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Lebut demeured’ aider adépasser I’ oppositiontropfréquenteentre
universmusi caux familiers, médiatisés, et musiquesplusé oignées
et savantes: acet effet, | auditionréitéréed canvresmoinsfamiliéres
est nécessaire.

3 - Pratiques instrumentales

L espratiquesinstrumental esdemeurent encorereliées, notamment
pour lesrecherches et inventions, aun projet pluslarge, souvent
projet d' accompagnement dechansons. L escompétencesacquises
au cycle 2 permettent d’ envisager des accompagnements
rythmiquespluscomplexes, voiredesjeux rythmiquessur plusieurs
instruments différents. Ceux-ci peuvent parfois étre fabriquésen
lienavec!’initiation technologique. Lapratique systématiqued’ un
instrument mél odique, parce qu’ elle nécessite des compétences
techniques spécifiques, nereléve pasdel’ école é émentaire.
Toutefois, des éléves qui suivent un enseignement spécialisé
peuvent opportunément faire bénéficier un projet deleurs
compétences.

4 - Rédlisation de projets musicaux

Lesprojetsmusi caux sont indispensablescommelieux derénves-
tissement synthétiquedesacquisdu chant, del’ écoute, desactivités
corporellesoud' accompagnement instrumental. 1ssollicitent chez
I’ éléve comme chez I’ enseignant un travail de recherche et
d'invention, danslerespect descontraintesnécessairesal’ aboutis-
sement du projet. Ils permettent al’ enfant de vivre pleinement les
exigencesdel’ interprétation et d’ approcher les démarchesdu
musicien, compositeur ou interpréte. Leursformes peuvent étre
extrémement variées sanstoujoursexiger desdélaisde miseen
cauvretrop importants. Le recours ades compétences spécialisées
extérieures, et surtout ades musiciensinterprétes ou créateurs,
prend, dansce cadre, savéritable pertinence.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

Etrecapablede:

- pouvoir interpréter demémoire plusdedix chansonsparmi cellesqui ont éé apprises;
- contréler volontairement savoix et son attitude corporelle pour chanter ;
- tenir savoix et saplaceen formation chord e, notamment dansunepolyphonie;

- assumer sonrdledansuntravail d’ accompagnement ;
- soutenir une écoute prolongée, utiliser desconsignesd’ écouite;

- repérer desé émentsmusi cauix caractéristiquees, lesdésigner et caractériser leur organi sation (succession, Smultanéité, ruptures. ..) enfaisant

appel aunlexiqueapproprié;

- reconnaitre une cauvredu répertoiretravaillé, lasituer dansson contexte de création, porter ason égard un jugement esthétique;
- réemployer dessavoir-faireau profit d’ une production musicale ou chorégraphiqueinventée, personnelleou collective;

- témoigner de son aisance aévoluer dansunedanse collective et dansdes dispositifsscéniquesdivers;

- exprimer son appréciation pour qudifier uneréalisation dansée, chantée oujouée, alafoiscommeacteur et comme spectateur.

EDUCATIONPHYSIQUE ET SPORTIVE

OBJECTIFS

L’ enseignement del’ éducation physiqueet sportivevise, aucycle3:
- ledével oppement des capacités et desressources nécessaires aux
conduitesmotrices;

- I accesau patrimoineculturel quereprésentent lesdiversesactivités
physiques, sportiveset artistiques, pratiquessocidesderéférence;
- I’ acquiisition des compétences et connai ssances utiles pour mieux
connditreson corps, lerespecter et legarder enforme.

Encesens, dlegpporteunecontributionoriginalealatransformation
desoi et au développement delapersonnetellequ’ elle s exprime
danslesactivitésliéesau corps.

Depuislapetite enfance, et plus particuliérement par I’ éducation
physiqueet sportive, I’ éévecongruit sonrépertoiremoteur, congtitué
d actionsmotricesfondamentales: locomoations (ou déplacements),
équilibres (attitudes stabilisées), manipul ations, projections et
réceptions d’ objets. Cesactions, alabase detousles gestes, se
retrouvent danstoutes les activités physiques, sportives et

artistiques, sousdesformeset dessensdifférents. Il S agiradansce
cycledelesenrichir, lesdiversifier, lesperfectionner, lescombiner,
lesenchainer. Bien évidemment, cesactions, smplesou complexes,
ne sont pas construites pour elless-mémes, maisau traversdela
pratique des activités physiques, sportives et artistiques qui leur
donnent tout leur sens: par exemple, sauter le plus haut ou le plus
loinpossible (activitésathl éiques) n’ apasleméme sensque sauter
pour réaliser une figure ou retomber sur ses pieds (activités
gymniques).

L’ éducation physiqueet sportive, par lessituationsrichesen sensa-
tionset émotionsqu’ ellefait vivre, est un support privilégié pour
parler desapratique (nommer, exprimer, communiquer. ..) sanstrop
empiéter sur letempsdel’ activité physique, et pour lireet écrireen
classedestextesdivers(fiches, récits, documents...).

Defagon plusspécifique, eleparticipeal’ éducation alasantéetala
sécurité. Tout en répondant au “ besoin de bouger” et au “plaisir
d agir”, eledonneaux déeveslesensdel’ effort et delapersévérance.
Elleest égdement I’ occasion d’ acquérir desnotionset deconstruire
descompétencesutilesdanslaviedetouslesjours.
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L’ éducation physique et sportive contribue alaformation du
citoyen, en éduquant alaresponsabilitéet al’ autonomie. Elleoffre
lapossihilité dejouer aveclarégle, de mieux lacomprendre, dela
fairevivre, et d accéder aing aux vaeurssocideset morales.

L’ éducation physique aide également aconcrétiser certaines
connaissances et notions plus abstraites, elle enfacilitelacompré-
hension et I’ acquisition, enrelation avec lesactivités scientifiques,
lesmathématiques, I’ histoire et lagéographie. ..

Ladanse, activité physique et artistique, approchée dans toutes
sesformesdanslesséancesd’ éducation physiqueet sportive, fait
lelien avec les activités artistiques (arts visuels, éducation
musicae...).

L’ exploitation par I enseignant de cesdiversaspectsest dével oppée
dansledocument d' gpplication.

PROGRAMME
Leprogrammed’ éducation physi queet sportivepermet deconstruire
descompétences spécifiqueset descompétencesgénérales.

1 - Activités physiques, sportives et artistiques, et
compétences spécifiques

Lesdiverses activités physiques, sportives et artistiques
proposées au cycle 3 ne sont pas lasimple transposition des
pratiques social es existantes. Elles doivent permettre aux
éléves de vivre des “expériences corporelles’ particuliéres,
dont lesintentions poursuivies, les sensations et |es émotions
éprouveées sont différentes selon les types de milieux et
d’ espaces dans lesquels elles sont pratiquées (Incertitude ou
non, interaction desautresou non...). En s engageant dansdes
activités physiques, sportives et artistiques variées, ayant du
sens (affectif, social) pour eux, les éléves peuvent construire
quatre types de compétences spécifiques, significativesde ces
expériences corporelles, réalisant et enchainant desactionsde
plus en plus complexes et variées qui enrichissent ainsi leur
répertoire moteur.

Quelquesexemplesde compétencesaatteindreenfindecycle, par
activité, sont présentésici. Ledocument d’ application endonneun
développement plusdéaillé.

1.1 Réaliser uneperformancemesurée

- dedifférentesfagons (en forme, enforce, en vitesse...), par
exemple: sauter haut, courir vite... ;

- dansdesespaceset avec desmatérielsvariés, par exemple: lancer
loinunobjetlourd, courir enfranchissant desobstacles... ;

- dansdifférentstypesd efforts (relation vitesse, distance, durée),
par exemple: nager longtemps;

- réguliérement et aune échéance donnée (battre son record).
Miseenoawre:

- activitésathlétiques;

- activitésdenatation.

Exemplesdecompétencesdefindecycle:

- activitésathlétiques:

. coursesdevitesse: prendre un départ rapide, maintenir savitesse
pendant 8 29 secondes environ et franchir laligne d' arrivée sans
ralentir;

.coursesendurée: courir aalureréguliéresanss essouffler pendant
8al15minutes(selonlescapacitésdechacun);

. sautsen longueur : aprésune dizaine de pasd’ élan rapide, sauter
(enunoupluseursbonds) leplusloinpossible;

.lancers: courir et lancer de fagon adaptée une ballelestée ou un
enginléger (javelot mousse, cerceal) leplusloin possible, sanssortir
delazoned éan.

- activités de natation : nager longtemps (se déplacer sur une
quinzaine demetresdanssupport).

1.2 Adapter sesdéplacementsadifférentsenvironnements

- dansdesformes d’ actions inhabituelles mettant en cause |’ équi-
libre (grimper, rouler, glisser, daomer, chevaucher...);

- dans des milieux ou sur des enginsinstables de plusen plus

diversifiés(terrainplat, vallonné, boisé, eaucame, eauvive, neige,
bicyclette, VTT, roller, ski, kayak...);

- dans des environnements de plus en plus éloignés et chargés
dincertitude (bois, forét, montagne, riviére, mer...) ;

- enfournissant des efforts de types variés (par exemple : marcher
longtemps, rouler vite...).

Miseenoawre:

- activitésd orientation;

- activitésd' escalade;

- activitésnautiques;

- activitésderouleet deglisse (bicyclette, roller, ki, patinsaglace) ;
- équitation. ..

Exemplesdecompétencesdefindecycle:

- activitésd escalade: rédliser un parcoursannoncesur unetraversée
d’ un parcours horizontal de 5 m delargeur, sans assurage, en
utilisant différentstypesde prises, dont lesprisesinversées;

- activitésd' orientation : réaliser le plusrapidement possibleun
parcoursde5 balisesen éoileapartir delalecture d’ une carte ou
figurent desindices.

1.3S affronter individuellement ou collectivement

- affronter un adversairedansdesjeux d’ oppositionduelle;

- coopérer avec des partenaires pour S opposer collectivement aun
ouplusieursadversairesdansun jeu collectif.

Miseenoauvre

- jeux delutte;

- jeux deraguettes;

- jeux collectifs(traditionnel sou sportifs).
Exemplesdecompétencesdefindecycle:

- jeux deraquettes: dansuntournoi a2, choisir legestederenvoi
lemieux adapté, et meltriser ladirection du renvoi pour jouer dans
lesespaceslibresafindemarquer lepoint ;

- jeux collectifs: comme attaquant (se démarquer dans un espace
libre, recevoir uneballe, progresser vers|’ avant et lapasser outirer
- marquer-en position favorable) ; comme défenseur (courir pour
géner le porteur de balle, ou courir pour récupérer laballe ou
Sinterposer entrelesattaquantset le but).

1.4Concevoir et réaliser desactionsaviséeartistique, esthétique
ou expressive

- exprimer corporellement, seul ou engroupe, desimages, desétats,
dessentiments... ;

- communiquer aux autres des sentimentsou desémotions;

- réaliser desactions* acrobatiques’ mettant enjeu |’ équilibre
(recherched explaits);

- S exprimer librement ou en suivant différentstypesderythmes, sur
dessupportsvariés.

Miseen cauvre: danse(danstoutes sesformes)

- gymnastiqueartistique;

- gymnastiquerythmique;

- activitésdecirque;

- natation synchronisée...
Exemplesdecompétencesdefindecycle: danse

- construire dans une phrase dansée (directions, durées, rythmes
précis) jusqu’ acing mouvementscombinéset liés, pour fairenditre
desintentions personnellesou collectives, choisiesouimposées.

2 - Compétences générales et connaissances

L’ éducation physique et sportive est une des disciplineslesplus
favorables alaconstruction de ces compétences, qui caractérisent
le volet méthodol ogi que des contenus d’ apprentissage, et qui
peuvent égaement &reacquisesautraversd autresdisciplines. Ces
compétencesnesont pascongtruitespour ellesmémes. | s agit pour
I’enseignant d’ aider " é éve aacquérir desattitudes, des méthodes,
des démarches favorables aux apprentissages, danslapratique de
I activitémaisauss danslaviesociale.

C' est par une pédagogie adaptée quel esél évesapprennent amieux
Se connaltre, amieux connaitre les autres, aaccepter puisdominer
leurs émations, aprendre des reperes dans |’ environnement pour



réussir leurs actions, acomprendre et mettre en cauvre desregles,
descodes... Aing, les situations mises en place par |’ enseignant
doivent permettreachagueéévedechoisir son niveau dedifficulté,
detenter de nombreux essais en toute sécurité, de pouvoir
recommencer s'il aéchoué, de réfléchir avec lesautressur la
meilleurefagond’ agir, de pouvoir aider un camaradeou desefaire
alder par uneparadeou un consail. ..

C'est donc atraverslesdifférentesactivités physiques, sportives
et artistiques, lorsdes séances d’ éducation physique et sportive,
que les éléves vont pouvoir montrer qu’ils sont capables de
s engager lucidement dans |’ action (oser s’ engager en toute
sécurité, choisir des stratégies efficaces, contrdler ses
émotions...), construire un projet d’ action (le formuler, le
mettre en cauvre, s engager contractuellement...), mesurer et
appreécier les effets de |’ activité (lecture d’ indices complexes,
mise en relation des notions d’ espace et de temps, application
deprincipesd’ action, appréciation desesactions...), appliquer
et construire des principes de vie collective (se conduire dans
le groupe en fonction de régles, de codes, écouter et respecter
lesautres, coopérer...).

En construisant les compétences, par lapratique desdifférentes
activités, lesélévesacqui érent desconnai ssancesdiverses: cesont des
sensations, desémotions, des” savoirs’ surle” comment réaliser” les
actions spécifiques, ains que sur lesfagons de seconduiredansle
groupeclaseet, enfin, desinformationssur lesactivitésellessmémes.
Chacune des compétences généra es peut &re détaill ée en compé-
tences plus précises, qui sont présentéesdans|e document d appli-
cation, en intégrant les connai ssances avec desexemplesillustrant
leur miseen cavredanscertainesactivités.
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3 - Programmation des activités

Unevéritableéducation physique cohérente, compl éte et équilibrée
nécessiteuneprogrammeation précisedesactivités. Celle-ci est placée
souslaresponsabilitédel’ équipedecycle. Pour éviter I accumulation
destancesdigparates, quel ques principesdoivent ére repectés.
Dans chacune des années du cycle, les quatre compétences spéci-
fiques(réaliser uneperformancemesurée, adapter sesdéplacements
adifférentstypesd’ environnements, s affronter individuellement
ou collectivement, concevoair et réaliser desactionsaviséeartistique,
esthétique ou expressive) sont abordées.

Chaquecompétenceest traitéeautraversd uneou plusieursactivités.
Aing, lacompétence* Réaliser uneperformancemesurée’ peut étre
travailléeatraverslesactivitésathl &iquesoulesactivitésdenatation.
|| serait souhaitable, pour quelesapprentissagessoient rédls, queles
modules d’ apprentissage soient de 10 a 15 séances. Par souci de
réalisme, le minimum est fixé acing ou six séances de chaque
activitépour un moduled’ apprentissage.

Lestrois heures hebdomadaires seront réparties au minimum sur
deux joursdistinctspar semaine. Lapratiquejournaliére, quandelle
est rédlisable dans des conditions acceptables, doit érerecherchée
chaguefoisquec’ est possible.

Lacompétence“ S affronter individuellement ou collectivement”
est obligatoirement travaillée chaque année gréce aun module
d apprentissagesur lesjeux collectifs, traditionnel sou non (on peut
compléter laprogrammation avec un moduledejeux delutteou de
jeux deraguettes).

L es compétences général es et | es connai ssances peuvent étre
abordéesautraversdechagueactivité.

Compétences devant étre acquises en fin de cycle

1 - COMPETENCES SPECIFIQUES

L es compétences visées, activités et niveaux aatteindre sont en interaction permanente. A chague cycle, ces compétences, de nature
identique, sesituent ades niveaux de maitrise différents, et dans différentes activités. Le niveau d’ acquisition attendu des compétences
suivantesest précisédans cetexte pour quelquesactivités. (Pour plusd exemples, voir ledocument d application).

Etre capabledansdifférentesactivités physiques, sportiveset artistiques, de:

- rédiser une performance mesurée;
- adapter sesdéplacementsadifférentstypesd’ environnements;
- S affronter individuellement ou collectivement ;

- concevoir et réaliser desactionsaviséeartistique, esthétique ou expressive.

2 - COMPETENCES GENERALES ET CONNAISSANCES

Desexemplesde misesen oauvre sont présentésdansledocument d’ application.

Etrecapable, dansdiversessituations, de:

- S engager lucidement dansl|’ action;

- congtruireun projet d' action;;

- mesurer et apprécier leseffetsdel’ activité;

- gppliquer et congtruire des principesdeviecollective.
Avoir comprisetretenu:

- quel’ on peut acquérir desconnai ssances spécifiquesdans!’ activité physiqueet sportive (sensations, émotions, savoirssur lestechniques

derédisationd actionsspecifiques...) ;

- dessavoirsprécissur lesdifférentes activités physiques et sportivesrencontrées.
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BREVET INFORMATIQUE ET INTERNET

BREVET INFORMATIQUE

ET INTERNET
NIVEAU 1

L es compétences du premier niveau du brevet informatique et
internet font I’ objet d' un travail régulier dans|’ ensemble des
domainesd apprentissage, tout aulong del’ écoleprimaire.

Muditriser les premiéres bases de la technologie infor-
matigue

Pour répondreaseshesoinsconcernant I’ utilisation destechnol ogies
del’information et delacommunication, I’ é évedoit &recapable:
- d' utiliser abon escient le vocabulaire spécifique nécessaireala
désignation des composants matériels et logiciels utilisés pour
permettrelasaisie letraitement, lasortie, lamémorisation et latrans-
missiondel’information;

- derecourir avec aproposal’ utilisation delasouris et aquelques
commandes-clavier @émentaires;

- d'ouvrir unfichier existant, enregistrer un document créédansle
répertoire par défaut, ouvrir et fermer un dossier (répertoire).

Adopter une atitude citoyenne face aux informations
véhiculées par les outils informatiques

L orsde manipulations de données utiles aux activitésd’ apprentis-
sage et alasuite de débats organisésau seindelaclasse, I’ éléve
témoignedesacapecitéa:

- vérifier lapertinenceet I’ exactitude dedonnéesqu'il asaisies|ui-
méme;

- prendrel” habitude de s interroger sur lapertinenceet sur lavalidité
desrésultats produits par le traitement des données au moyen de
logicielset, plusgénéraement, témoigner d’ uneapprochecritique
desdonnéesdisponibles;

- reconnaitre et respecter lapropriétéintel lectuelle.

Produire, créer, modifier et exploiter un document a
Iaide d’un logiciel de traitement de texte

L’ élévedoit étre capable derecourir au logiciel detraitement de
textequi lui est familier pour :

- consulter en vuede son utilisation un document existant ;
-saisroumodifier untexte, lemettreenformeen utilisant abonescient
lesminusculeset lesmajuscules, lesformatsde caractéres, lespolices

digponibles, lesmarquesde changement de paragraphe, I’ dignement

desparagraphes, lesfonctionsd’ édition copier, couper, coller;

- organiser dans un méme document, pour une communication
efficace, texte et imagesissues d’ une bibliotheque d' images exis-
tantesou de saproprecomposition;

- utiliser defagon raisonnéele correcteur orthographique.

Chercher, se documenter au moyen d’un produit mul-
timédia (cédérom, dévédérom, site internet, base de
données de la BCD ou du CDI)

L’ éévedoait &recapablede:

- mettre en cauvre une consultation raisonnée du support d' infor-
mation (en présence du maitre pour internet) et conduire une
recherche selonlesmoddités|es plus adaptées (arborescence, lien
hypertexte, moteur de recherche; I’ utilisation des connecteurs
logiquesET, OU, etc, n’ est pasexigée) ; exploiter I'information
recueillie (par copieet collageou par impression) ;

- comparer, pour choisir abon escient, I’ intérét d’ une consultation
sur supports numériques ou sur d' autres supports (encyclopédies
écrites, dictionnaires, ouvragesdocumentaires, annuaires...) ;

- faire preuve d' esprit critique face aux documents, en recherchant
quelquescritérespropresaévauer leur validité: auteur, source, date
decréation et demodification.

Communigquer au moyen d’une messagerie électro-
nique

Dansle cadre d une correspondance authentique, I’ é éve doit étre
capable:

- d' adresser (Aun ou plusieursdestinataires), recevoir, imprimer un
message électronique, y répondre ou le rediriger, au moyen du
logiciel demessageriehabitud, d§aconfiguré;

- d' utiliser lescodesd identification desinterlocuteurset lesregles
delacorrespondancesur internet;

- derecevoir et exploiter unfichier (texte, imageou son) commepiéce
jointe (ou attachée) au moyen du logiciel de messagerie habitud,
dgaconfiguré;

- de comparer, pour choisir abon escient, le service apporté par
internet &d’ autresservicesdecommunication (tél éphone, téécopie,
courrier postal).



